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RESUMO

A presente monografia pretendeu defender o valor significativo da relagdo/professor
aluno na construgdo do conhecimento nas aulas de ciéncias. Além da atuacao
mediadora do professor para o processo de ensino-aprendizagem, outra ferramenta
de auxilio é a afetividade. O desenvolvimento de um vinculo afetivo do educador
enquanto facilitador contribui significativamente para potencializar as habilidades dos
seus alunos. Esse vinculo afetivo realizado na acdo pedagdgica pode ocorrer
através de préticas e situagfes concretas e significa, para o aluno, aumento das
chances de aprendizagem com éxito. O trabalho apresenta resultados de uma
pesquisa-acdo de cunho qualitativo. As questbes de pesquisa foram: Quais 0s
beneficios da interacdo professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem?
Quais devem ser as contribuicbes do professor para a constru¢do do conhecimento
do aluno? Que mecanismos podem ser criados pelo professor na construcdo do
conhecimento do aluno no ensino de ciéncias? Dentro desse contexto, o objetivo
geral a ser alcancado foi refletir sobre a importancia do relacionamento professor-
aluno para o ensino-aprendizagem de ciéncias. Foram escolhidos os seguintes
objetivos especificos: identificar os elementos da relacdo professor-aluno para o
processo ensino-aprendizagem; analisar a acdo do professor como mediador de
conhecimento; pesquisar a contribuicdo dos conhecimentos prévios dos alunos e
sua relacdo com o ensino-aprendizagem; compreender como a interagéo professor-
aluno pode contribuir para a acdo pedagogica. Nas informagdes coletadas, foi
perceptivel a relevancia da relagao professor/ aluno na construcédo do conhecimento,
constatado na interacdo dos alunos durante a realizacdo do projeto didatico e
expressado tanto verbalmente com os questionamentos realizados, quanto na parte
da construcao do conhecimento e dos registros. Em suma, foi possivel concluir que
a relacdo professor/aluno contribui de maneira significativa para a construgcédo do
conhecimento dos alunos.

Palavras-chave: Relag&o professor/aluno. Ensino de ciéncias. Pesquisa-acao.



ABSTRACT

The present monograph aimed to defend the significant value of the student relation /
teacher in the construction of classroom learning in science classes. In addition to
the mediator role of the teacher for the process of knowledge construction by the
student, another help tool is affectivity. The development of an affective bond of the
educator as facilitator contributes significantly to potentialize the abilities of its
students. This affective bond made in the pedagogical action occurs through
concrete practices and situations, which means the increase of the chances of
successful learning, carried out by the student. The work presents the results of an
action research of a qualitative nature. The research questions were: What are the
benefits of teacher-student interaction in the teaching-learning process? What should
be the contributions of the teacher to the construction of student knowledge? What
mechanisms can be created by the teacher in the construction of student knowledge
in science teaching? Within this context, the general objective to be achieved was to
reflect on the importance of the teacher-student relationship for the teaching-learning
of sciences. The following specific objectives were chosen: to identify the elements of
the teacher-student relationship for the teaching-learning process; To analyze the
action of the teacher as mediator of knowledge; Research the contribution of
students' previous knowledge and their relation to teaching-learning; Understand how
teacher-student interaction can contribute to pedagogical action. The information
collected showed significant values, the relevance of the teacher / student
relationship in the construction of knowledge was perceptible. It was observed in the
interaction of the students during the realization of the didactic project, expressed
both verbally with the questions asked, and in the part of the construction of
knowledge and records. In short, it was possible to conclude that teacher / student
rationing contributes significantly to the construction of students' knowledge.

Keywords: Teacher / student relationship. Science teaching. Action research.
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1.INTRODUCAO

Este trabalho teve por finalidade refletir sobre a influéncia da relagéo
professor-aluno no ensino-aprendizagem de ciéncias, em uma turma do 5° ano do
ensino fundamental, em uma escola da rede estadual de ensino de Aracaju SE.
Esta apoiado na perspectiva da Concepcao construtivista de Ensino-Aprendizagem
como referencial para analise. Observa-se por parte da concepcdo construtivista
gue o saber ndo € algo pronto e sim um processo em incessante construcao como
foi discutido por Coll e Solé (2004).

Para Coll e Solé (op. cit.) esta concepcao da relevo a condicdo do aluno
aprender ao construir conhecimento e mostra, ainda, a importancia de ensinar o
aluno a construir conhecimento. Por sua vez, o ensino é entendido como um
conjunto de interacBes e através do mesmo, o educando pode desenvolver um
processo pessoal de elaboracéo do préprio conhecimento.

A partir das inquietacbes e reflexdes realizadas durante estagio
extracurricular em uma escola da rede privada de ensino, foi possivel viver
situagdes com alunos do ensino fundamental no contexto educacional. Fiz, entdo, a
escolha da tematica do presente trabalho para refletir sobre a influéncia da relagéo
professor-aluno no ensino-aprendizagem de ciéncias em uma turma do 5° ano do
ensino fundamental.

Ha anos vem sendo estudado o melhor modo de aprender e ensinar, que
ainda hoje promove inumeras discussdes. Observa-se no dia-a-dia, que o ser
humano nasce com uma predisposicdo para adquirir novos saberes, desenvolver
competéncias e adaptar seu comportamento ao longo do tempo. Neste sentido, é
gue a relacdo professor-aluno constitui um importante fator no processo de
aprendizagem. Na construgcdo do conhecimento, a atuacdo de um professor
mediador, facilitador, afetivo e que pratica a intervencdo na sala de aula, resultara
de maneira significativa no progresso da autonomia intelectual de seus alunos.

Aléem da atuacdo mediadora do professor para 0 processo de
constru¢do do conhecimento pelo aluno, outra ferramenta de auxilio é a
afetividade. O desenvolvimento de um vinculo afetivo do educador enquanto
facilitador contribui significativamente para potencializar as habilidades dos seus

alunos (ZABALA,1998). Esse vinculo afetivo realizado na acdo pedagogica pode
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ocorrer através de praticas e situagdes concretas, que significam para o aluno, o
aumento das chances de aprendizagem com éxito.

Assim, professores e aprendizes atuam juntos na construcdo do
conhecimento e refletem sobre a problemética social mais atual. Permitira
capacidade de construcdo, sendo esse um dos procedimentos dentre varios que
servem de instrumento para estimular a aprendizagem. A concepc¢ao construtivista
conduz, assim, a uma nova visao de mundo, onde a relacdo do professor, dos
contetidos e da acdo ativa do aluno se aglutinam para a formacédo de individuos
criticos e autbnomos.

Justifica-se essa pesquisa pela necessidade de esclarecimentos e
identificacdo de aspectos importantes, que poderdo estimular a acdo do professor
em suas praticas educativas e despertar no aluno uma desenvoltura critica na
formacdo de sua aprendizagem significativa. Serd possivel sinalizar as
oportunidades que o futuro educador podera ter, ao estudar e analisar a educacao,
a fim de poder em sua atuacdo no segmento educacional ser um contribuinte
convicto de suas realizacbes atraves de suas praticas pedagogicas. Esclarecera
algumas influéncias em sala de aula e colocara a interacdo como um desafio para
0 educador, devendo este agir de forma que expresse 0 seu interesse pelo
desenvolvimento integral dos alunos e assim respeitar suas potencialidades e criar
um ambiente propicio a construcdo de uma aprendizagem significativa. As
informacdes obtidas mostrardo que a aprendizagem depende muito de uma relacao
construtiva entre professor e aluno.

Nesse sentido, o objetivo geral foi: refletir sobre a importancia do
relacionamento professor-aluno para o ensino-aprendizagem de ciéncias. E atingir
os objetivos especificos: identificar os elementos da relagédo professor-aluno para o
processo ensino-aprendizagem; analisar a acdo do professor como mediador de
conhecimento; pesquisar a contribuicdo dos conhecimentos prévios dos alunos e
sua relacdo com o ensino-aprendizagem; compreender como a interacdo
professor-aluno pode contribuir para a acdo pedagdgica.

Dentro desse contexto questiona-se: a) Quais os beneficios da interacao
professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem? b) Quais devem ser as
contribuicdes do professor para a construgdao do conhecimento do aluno? c) Que
mecanismos podem ser criados pelo professor na constru¢cdo do conhecimento do

aluno no ensino de ciéncias?
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Para tanto elaborei as seguintes hipéteses de trabalho:

a) Através da interacdo professor-aluno, muitas situacbes de
aprendizagem podem ser desenvolvidas dando enfoque a construcdo do
conhecimento do aluno. Contudo, a condi¢cdo que o aluno aprendera se restringe a
exposicdo do contetudo apresentado na sala de aula pelo professor, pois o aluno ja
traz para a escola conhecimentos que adquiriu em sua vida cotidiana. E preciso,
portanto, que o professor perceba o seu papel enquanto facilitador e mediador.

b) O professor como facilitador estara cumprindo sua funcdo de
colaborador na formagdo de alunos criticos e auténomos, permitindo que os
mesmos construam seu proprio conhecimento. E esse conhecimento se torna
auténtico, quando é colocado em pratica pelo educando, comprovando assim, a
aquisicao de aprendizagem significativa.

¢) Quanto ao mecanismo, na situacdo atual de ensino, séo oferecidas
inUmeras estratégias que facilitam a construcdo do conhecimento e que viabilizam
ao aluno assimilacdo e acomodacédo dos conhecimentos apresentados, para que
0S mesmos construam uma aprendizagem significativa. Desta maneira, espera-se
do professor uma postura de instrutor—pesquisador, precisando estar
constantemente atualizando seus proprios conhecimentos.

Coletei dados a partir da execuc¢do de uma intervencédo pedagogica em
uma escola estadual de Aracaju SE com alunos do 5° ano do ensino fundamental,
nas aulas de Ciéncias Naturais. Abordei o conceito sobre o solo e realizei
experimentos cientificos sobre os mesmos, juntamente com os alunos. Dessa
maneira, pretendi estimular a participacdo nos trabalhos, as discussdes coletivas,
despertar a consciéncia de valorizar e preservar o meio ambiente, indagar e
comprovar as experiéncias na sala de aula. Realizei entrevistas com quatro
professores e com o0s alunos referentes a influéncia professor/aluno na construgéo
da aprendizagem significativa, principalmente em relacdo a interacdo que 0s
professores tém com os alunos. Analisei os dados com descri¢cdo da intervencao e

analise de contelido das entrevistas.
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2.METODOLOGIA

Para contribuir com o entendimento ao qual o projeto foi proposto, utilizei
diversos recursos. Desenvolvi a parte tedrica através de pesquisa e analise
bibliograficas (livros, monografias, artigos, sites, etc.) com o objetivo de subsidiar
0S pressupostos tedricos da pesquisa. Conforme Gil (2002), grande parte dos
estudos utilizam como fonte de consulta livros, artigos e outras fontes de busca.
Acredita-se que a pesquisa auxilia aos estudos como procedimento de informacdes
para responder aos problemas.

De acordo com Gil (2002, p.17):
Pode-se definir pesquisa como o procedimento racional e

sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que s&o propostos. A pesquisa é requerida quando nao
se dispde de informacéo suficiente para responder ao problema, ou
entdo quando a informacao disponivel se encontra em tal estado de
desordem que ndo posso ser adequadamente relacionada ao
problema.

Essa pesquisa foi de cunho qualitativo. Na definicdo de Chizzotti (2006,
p. 93), pesquisa qualitativa é aquela que se propdem a: “...] investigar
sistematicamente uma situacdo probleméatica em uma dada comunidade ou em
uma organizacgao, propondo-se aos membros de um grupo participar, ativamente,
[...], da definicdo do problema a ser investigado.”.

No desdobramento da pesquisa, atrelado a pesquisa qualitativa, utilizei
como instrumento metodoldgico a pesquisa-acdo, que contribuiu com amplo
aspecto de desenvolvimento ativo do projeto. Segundo Severino (2007), aquele
gue faz uso desse instrumento, tem a oportunidade de aprimorar a analise de sua
pratica.

Sendo assim Severino (2007, p. 120) ainda afirma que:

A pesquisa acdo é aquela que, além de compreender, visa intervir
na situacdo, com vista a modificd-la. O conhecimento visado
articula-se a uma finalidade intencional de alteracdo da situacéo
pesquisada. Assim, ao mesmo tempo em que realiza um
diagnéstico e a analise de uma determinada situacdo, a pesquisa-
acao propde ao conjunto de sujeito envolvido mudancas que levam
a um aprimoramento das praticas analisadas.

Efetuei coletas de dados com uma intervencao pedagdgica em forma de

projeto didatico “Vivendo bem com o nosso solo”, executado em uma escola da
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rede estadual de ensino, com alunos do quinto ano do Ensino Fundamental.
Segundo Trivifios (2013, p.137), “A Coleta e a Analise de Dados sao tao vitais na
pesquisa (qualitativa, talvez mais que na investigacdo tradicional, pelo
envolvimento, nelas, do investigador, que precisa de enfoques aprofundados [...]".

Em sequéncia ao decurso do projeto, efetuei intervengdes na interacéo
com os alunos com o propadsito de instigar o conhecimento a ser construido. Foi um
estimulo para provocar o educando, para trabalhar sua relacdo com os
componentes dentro da sala de aula, professor, aluno e conteudo.

Ainda na mesma ocasiao, propus aos alunos produg¢des daquilo que eles
entenderam, por meio de registro de atividades. Segundo BRASIL (1998), os
registros funcionam como uma fonte de informa¢cdo muito valiosa sobre as criancas
no processo de aprendizagem e, também é importante para o professor no ato de
ensinar.

A partir das observacbes das atividades analisei as dinamicas que
ocorriam dentro da sala de aula. A esse instrumento de apoio Trivifios (2013,
p.153), contribui afirmando que:

“Observar”, naturalmente, ndo é simplesmente olhar. Observar é
destacar um conjunto (objeto, pessoas, animais etc.) algo
especificamente, prestando, por exemplo, atencdo em suas
caracteristicas (cor, tamanho etc.). Observar um “fendbmeno social’
significa, em primeiro lugar, que determinado evento social, simples
ou complexo, tenha sido abstratamente separado de seu contexto
para que, em sua dimensao singular, sejam estudadas em seus
atos, atividades, significados, relacdes etc.

Conforme o autor, s6 é possivel coletar informacdes precisas através de
uma percepcado agucada e atenta do observador. Sendo assim, considerei no
projeto as discussfes, gravacdo em video, fotografias, gravacdo das falas dos
alunos, aplicacdo de questionario entre os alunos, permeado pelo tema proposto
no projeto didatico.

A gravacao das aulas em video € uma ferramenta indispenséavel para a
ampliagdo do estudo. Para afirmar a importancia dessa ferramenta vale citar o que
dizem Nascimento e Plantin (2009, p. 80): “O video € uma importante ferramenta
gue o professor pode utilizar na sala de aula com diferentes propdsitos. O video
pode ser utilizado para introduzir um novo assunto, despertar a curiosidade,

motivar novos temas, simular experiéncias”.
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Outros instrumentos utilizados na coleta de dados foram a observacao
das aulas de professores regentes das turmas e entrevistas com professores e
alunos. Apliquei também, um questionario para os alunos apoés a realizacdo do
projeto didatico, com o intuito de saber se existiu assimilacdo dos conteudos,
abrangendo também a opinido dos mesmos sobre as dificuldades que tiveram
durante este processo de aprendizagem. De acordo com Severino (2007), a
entrevista tem um papel importante para o pesquisador na coleta de informacgdes.
O uso dessa técnica contribuiu para, na condicdo de pesquisador, apreender o que
0s sujeitos pensam, entendem, fazem e argumentam sobre o0 que sabem.

Fiz a analise de dados com descricdo das observacfes e do resultado
do projeto didatico e analisei as entrevistas utilizando os nucleos de significacéo,

em conformidade com Aguiar e Ozella (2006).

2.1 DescrigOes da Unidade de Ensino

O projeto didatico “Vivendo bem com o nosso solo” foi realizado na
Escola Estadual José da Silva Ribeiro Filho, localizada na rua Sargento Brasiliano,
n° 261, Bairro Santos Dumont, no municipio de Aracaju SE. O seu Decreto de
criacdo € de n° 105/75 em 18 de dezembro de 1975, respaldado pela Autorizacao
do Conselho Estadual de Educacéo, de nimero 299/CEE, de 17/09/2009. A escola
€ bem conceituada pela comunidade e pela organizacdo, ndo atendendo a
demanda que perfaz um total de aproximadamente de 600 vagas no periodo,
principalmente de matricula.

A unidade de Ensino atualmente funciona nos dois turnos com a rotina
distribuida da seguinte forma: manhd@ das 7 as 11h30minutos; tarde 13 as
17h30minutos e em ambos os turnos € oferecida a merenda escolar. Os alunos
tém aulas de Educacao Fisica, que acontecem duas vezes por semana e nao tém
o habito de frequentar a sala de leitura.

A escola possui uma equipe diretiva que é composta por: um diretor,
duas coordenadoras e uma secretaria. A direcdo administra, organiza e busca
recursos para o desenvolvimento da unidade Escolar. As coordenadoras séo
pedagogas e exercem as seguintes atribuicdes: integrar os envolvidos no processo
ensino aprendizagem, valorizando a formag&o do professor e a sua, mantendo as

relaces interpessoais de maneira saudavel.
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A secretaria cabem as seguintes atribuicdes: responsabilizar-se pelo
funcionamento da secretaria; cuidar dos documentos escolares, manter em dia a
escrituracdo, arquivo, correspondéncia escolar resultados das avaliacdes, historico
escolar etc. Os recursos humanos com 20 professores em seu quadro, possui 02
coordenadoras, 02 secretéarias, 02 auxiliares administrativos, 04 pessoas na area
de apoio, 1 merendeira, 04 vigilantes e 04 executoras de servicos basicos.

A equipe ndo pedagogica da Escola possui profissionais que
desenvolvem atividades na area de alimentacao, vigilancia, execucao de servi¢os
basicos: cinco merendeiras, dois vigilantes, seis servi¢cos basicos, um secretério
administrativo. Cabe a eles executar atividades e servicos gerais envolvendo
orientacdo e execucdo de servicos operacionais. As merendeiras compete executar
tarefas relacionadas a definicdo de cardapio e preparacdo de refeicdes para os
alunos. Quanto a vigilancia da escola compete: inspecionar, controlar a entrada e
saida de pessoas, observar qualguer anormalidade e registrar as ocorréncias. Os
auxiliares administrativos executam suas tarefas de administracdo como: mantém
atualizados os ficharios e protocolos; classificam registros, documentos e controlam
as atividades de recebimento e distribuicdo de materiais.

A Escola conta com um comité Pedagdgico, que é responsavel pelo
envolvimento da escola e familia através de palestras e cursos promovidos pelo
comité. Outra maneira de envolvimento é atraves de eventos festivos organizados
pela Escola como: Sao Jodo e Natal. Também compete ao comité propor
alternativas e sugestdes para eventuais problemas de natureza pedagdgica.

A Escola Estadual José da Silva Ribeiro Filho esta instalada em um
prédio com amplo espaco fisico, mas sem estrutura para uma quadra coberta. Ao
descrever os aspectos fisicos da escola pude observar a existéncia de 10(dez)
salas de aulas, sala de dire¢cao, secretaria, sala dos professores, sala coordenacéo,
Laboratério de Tecnologia Educacional, almoxarifado, cozinha, refeitorio, biblioteca,
areas livres, cozinha, sanitario dos professores e funcionarios 01 (um) masculino e
01 (um) feminino, 02 (dois) sanitarios dos alunos e 02 (dois) sanitarios dos alunos
femininos. Alguns ambientes em bom estado de conservagdo e outros
necessitando de adequacdes e reforma.

No ambito pedagogico podemos destacar que o critério de organizagéo
das turmas € por idade cronolégica. Do 1° ao 5° ano. De acordo com a Lei de
Diretrizes e Base da Educac&o Nacional 9394/96 (BRASIL,1996) e os Parametros
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Curriculares Nacionais PNC’s (BRASIL,1997). As reunides pedagogicas sao
realizadas conforme calendario escolar. Se houver necessidade realizam-se em

horario contrario.

3 FUNDAMENTACOES TEORICA

O professor tem uma grande influéncia na construgcdo do conhecimento
dos educandos, € o facilitador no processo de ensino-aprendizagem. Seu papel
como formador de opinido é estabelecer situacfes de ensino que sejam
promissoras para a assimilacdo do saber. O professor Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias (BRASIL, 1997, p. 46), "orientados pelo
professor, que lhes oferece informacdes e propde investigagédo, os alunos realizam
comparacoes e estabelecem regularidades que permitem algumas classificacoes e
generalizagdes.”

Essa afirmacéo reforca a ideia de que o professor atua como orientador
e alguém que acompanha e participa do processo de constru¢do da aprendizagem
do aluno. Sendo assim, espera-se de um professor orientador muito mais que
saber expor a matéria. E necessario que suas aulas sejam criativas, para que
sirvam de situacdes em que 0s alunos possam construir seus conhecimentos.

Nesse contexto, entende-se que a interagdo do professor com o aluno
nao pode ser reduzida ao processo cognitivo de construgcéo de conhecimento, pois
se envolvem também as dimensdes afetivas. Vale ressaltar que segundo Zabala
(1998) na concepcao construtivista, a condicdo de construir conhecimento é
estabelecida no envolvimento de uma série de relagbes que devem contribuir para
gue os alunos como aprendizes, tenham condi¢cbes de construir sua aprendizagem
sobre o contetdo que lhe seja apresentado.

Na proposta do construtivismo Coll (2004) mostra que o aluno deve
participar ativamente do préprio aprendizado, mediante a experimentacdo, a
pesquisa em grupo, o estimulo a divida e o desenvolvimento do raciocinio.
Esclarece que a partir de sua agao, o aluno estabelece as prioridades do estudo
gue esta sendo apresentado, onde tera condi¢cdes de construir sua prépria visdo de
mundo. Segundo o construtivismo, o educador precisa criar acdes desafiadoras
para que através dessas estratégias o0s alunos possam conquistar uma

aprendizagem significativa.
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Na otica de Coll (2004, p.109) ele colabora com a ideia das relacdes
estabelecidas pelo professor e aluno na sala de aula quando afirmam sobre o
resultado dessa interacéo dizendo:

Desse ponto de vista, a aprendizagem dos alunos e o que ocorre
na sala de aula é fruto tanto dos aportes individuais dos alunos
como da din&mica das relagbes sociais que se estabelecem entre
0s patrticipantes, professor e aluno, no seio da classe.
Mauri (2004, p. 88) colabora, ainda, com a elucidacdo sobre a
concepcgao construtivista, que da relevo a condicdo do aluno continuar aprendendo
e construindo conhecimento. Ela afirma:

A aprendizagem, entendida como construcdo de conhecimento,
pressupfe entender tanto sua dimensdo como produto quanto sua

7

dimensdo como processo, isto €, o caminho pelo qual os alunos
elaboram pessoalmente os conhecimentos. Ao aprender, o que
muda ndo é apenas a quantidade de informacfes que o aluno
possui sobre um determinado tema, mas também a sua
competéncia (aquilo que é capaz de fazer, de pensar,
compreender), a qualidade do conhecimento que possui e as
possibilidades pessoais de continuar aprendendo.

Em com concordancia com a autora, Coll e Solé mostram a importancia
de ensinar o aluno a construir conhecimento, por sua vez, o ensino é entendido
como um conjunto de interacfes, onde através do mesmo, o educando pode
desenvolver um processo pessoal de elaboragdo do préprio conhecimento. Dao
énfase a uma aprendizagem ativa do aluno quando diz:

A aprendizagem contribui para o desenvolvimento na medida em

gue aprender ndo € copiar ou reproduzir a realidade. Para a
concepcao construtivista, aprendemos quando somos capazes de
elaborar uma representacdo pessoal sobre um objeto da realidade
ou contetido que pretendemos aprender. (COLL, SOLE, 2004 p.19)

Sendo assim, os autores Coll e Solé (2004) esclarecem que a partir de
sua acdo, o aluno estabelece as prioridades do estudo que estd sendo
apresentado, em que tera condigcdes de construir sua prépria visdo de mundo.
Explicam que o conhecimento ndo é incorporado diretamente pelo sujeito, o
conhecimento pressupde uma atividade, por parte de quem aprende, que organize
e agregue 0s nhovos conhecimentos aos ja existentes. A educacdo, nesta
concepcao, € formada em conjunto por alunos e professores, frente aos desafios
praticados na sala de aula, quando os conteudos abordados servirdo para a
aprendizagem significativa do aluno. No parecer os autores (p. 25) afirmam, “a

concepcao construtivista oferece ao professor um referencial para analisar e
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fundamentar muitas das decisdes que toma no planejamento e no decorrer do

ensino [...]".

3.1 Relag&o Professor-aluno

E importante saber que as relacdes estabelecidas entre o professor e o
aluno, ndo se restringem apenas ao cognitivo, assim afirma Leite (2006, p. 361):

As relacbes que se estabelecem entre sujeito-objeto-mediador
também sdo marcadamente afetivas. Ou seja, tais relacdes nao
envolvem somente as esferas cognitivo-intelectuais, mas,
simultaneamente, provocam repercussdes internas e subjetivas nos
sujeitos, de natureza basicamente afetiva.

Segundo o autor, a relacdo estabelecida entre professor, aluno e
conhecimento é também estendida para relagcéo afetiva. Na colaboracao de Zabala
(1998, p.46) esse vinculo afetivo tem sua importancia, dessa forma ele diz que:

As caracteristicas diferenciadas da aprendizagem dos contetdos
atitudinais também estéo relacionadas com a distinta importancia
dos componentes cognitivos, afetivos ou condutuais [...]. Ao
mesmo tempo, a vinculacdo afetiva necessaria para que o que se
compreendeu seja interiorizado e apropriado implica a necessidade
de estabelecer relacdes afetivas, que estdo condicionadas pelas
necessidades pessoais, o0 ambiente, o contexto e a ascendéncia
das pessoas ou coletividades que promovem reflexdo ou a
identificacdo com os valores que se promovem.

Para Zabala (op. cit.) € necessario que o professor tenha consciéncia do
seu papel como mediador da aprendizagem, estando aberto as novas experiéncias,
procurando compreender também, os sentimentos e os problemas de seus alunos
garantindo assim, a construcao da aprendizagem. O professor envolvido na relagéo
com o aluno para a construcao de aprendizagem precisa agucar suas habilidades
como também estar atento a seus alunos quanto a apropriacdo do conhecimento,
pois, no seguimento educacional a diversidade de alunos é algo inquestionavel. E
isso, exige do professor mais que dominio de contetdo em sala de aula.

Zabala (1998, p. 98) afirma que:

Dada a diversidade dos alunos, o ensino nédo pode se limitar a
proporcionar sempre o mesmo tipo de ajuda nem intervir da mesma
maneira em cada um dos meninos e meninas. E preciso diversificar
os tipos de ajuda; fazer perguntas ou apresentar tarefas que
requeiram diferentes niveis de raciocinio e realizacdo; possibilitar,
sempre, respostas positivas, melhorando-as quando inicialmente
sdo mais insatisfatorias; ndo tratar de forma diferente os alunos
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com menos rendimento; estimular constantemente o0 progresso
pessoal.

A realidade da sala de aula, hoje, requer um professor participativo e
dindmico em seu contexto, ou seja, ndo ha mais lugar para educadores que sejam
tdo somente informadores de saberes. O envolvimento dessa relacao
professor/aluno deve ser a oportunidade para que se produza nos alunos a
capacidade de reconstrucdo dos saberes didaticos. Nas palavras de Mauri (2004,
p. 98) “o professor deve pretender provocar desequilibrios no equilibrio inicial dos
esquemas de conhecimentos dos alunos e, naturalmente, desempenhara um papel
muito importante no reequilibrio posterior.”

Na otica de Astolfo et. al. (1998, p. 56) sobre essa capacidade de
reconstrucao que os alunos desempenham:

Quando os alunos s&o convidados a exprimir as suas concepcoes,
as imagens que desenham ou as palavras que empregam nao sao
a traducdo imediata do seu pensamento abstrato. Elas dao-lhes
corpo de uma forma nova, de maneira que se trata igualmente de
representacoes.

Desse ponto de vista, a capacidade de reconstru¢do do aluno contribuira
como fator positivo na mudanca de esquema dos seus conhecimentos. Entretanto,
0 avanco dos alunos na constru¢do de conhecimento tem seu sucesso atrelado ao
auxilio do professor mediador. Nesta interagdo professor aluno, Mauri (2004, p. 93)
enfatiza que, “os professores devem ajudar os alunos durante o préprio processo
de elaboracdo pessoal do conhecimento, para garantir que as relagcdes que
estabelecem entre o proprio conhecimento e o conteudo a ser aprendido sejam
realmente relevantes [...]".

Segundo Carvalho (1998), a ajuda do professor oferecida aos alunos
serve para ampliar a tomada de consciéncia entre as diversas situacdes que 0s

alunos apresentam diante dos novos conhecimentos adquiridos.

3.2 Conhecimentos Prévios

Os conhecimentos prévios dos alunos devem ser considerados pelos
professores durante todo o processo de ensino. Coll (2004) mostra a importancia
desse conhecimento, quando afirma que tudo que o aluno traz ao ato de aprender,
serve de mediacdo entre o professor, o ensino e as aprendizagens que efetuam.

Ainda para o autor, o professor deve ter consciéncia da capacidade dos
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conhecimentos que o0s alunos ja possuem, entende que 0S mesmos, servem como
um ponto inicial para explorar novos esquemas, devendo o aluno ser provocado
durante o processo de ensino-aprendizagem. O valor significativo do conhecimento

prévio dos alunos pode ser confirmado na colaboragéo do autor:

Na mente dos alunos estdo armazenadas as suas representacoes-
esquemas ou modelos mentais do mundo fisico e social, de
maneira que a aprendizagem consiste fundamentalmente em
relacionar as informacbes ou experiéncias novas com as

representagdes ja \existentes [...]. (Coll, 2004, p.109):

O autor (op. cit.) destaca que nunca se aprende a partir do zero, ou seja,
sem conhecimento algum, pois sobre qualquer tema que for abordado em sala de
aula, as criancas vao ter sempre algum tipo de conhecimento, ou porque ja sabem
algo a respeito, ou porque podem pensar e deduzir. Isso nos faz compreender que
toda aprendizagem, para poder ser incorporada, necessita interagir com o
conhecimento prévio que o aprendiz traz consigo sobre determinado assunto. De
fato, os conhecimentos prévios que os alunos possuem, tem uma funcao atuante
na sua aprendizagem. Visto que é necesséario que eles se apropriem de novos
conhecimentos, resultando no seu desenvolvimento cognitivo. Porém, nem sempre
esse processo € tdo simples, pois pode acontecer do aluno aprender
mecanicamente, sem ter no¢cdo do real significado das informacdes que estédo
sendo discutidas.

De acordo com Coll et. al. (2004):

[...] dentro de um complexo processo de relagbes que séo
estabelecidas no convivio escolar, para que o aluno forme sua
aprendizagem, o professor estara exercendo sua funcdo de
facilitador, onde estard ajudando os alunos a construirem
significados e atribuir sentido ao que fazem e aprendem.

Logo, é importante que os alunos construam uma aprendizagem
significativa, para que esta seja mais facilmente assimilado e com menor

probabilidade de ser esquecida.

3.3 Aprendizagem Significativa



22

As experiéncias educacionais pelas quais os alunos passam no seu
crescimento pessoal, isto €, a quantidade das aprendizagens significativas que
podem realizar mediante sua atuacdo em atividades na sala de aula, deve
contribuir para evoluir seu nivel de desenvolvimento cognitivo. Portanto, isso ndo
qguer dizer que pela quantidade de conteudo aprendido, o aluno vem possuir uma
aprendizagem significativa.

Coll (2004, p.123), mostra que o fator chave da aprendizagem

significativa esté relacionado ao que os alunos atribuem a respeito do novo:

O fator-chave na aprendizagem né&o reside na quantidade de
contetdos aprendidos, mas no grau de significatividade com que os
alunos os aprendem e no sentido que lhes atribuem. O nivel de
significatividade de uma aprendizagem depende da quantidade e
da natureza das relacdes que o aluno pode estabelecer entre o
novo material de aprendizagem de seus conhecimentos e suas
experiéncias prévias. Quanto mais substantivas e complexas sejam
suas relacdes, maior serd o grau de significatividade da
aprendizagem realizada e maior sentido tera para ele.

Sendo assim, o valor que os alunos atribuem aos contetdos ajudara aos
mesmos na construcdo de uma aprendizagem significativa. Nesse sentido, a
aprendizagem significativa acontecera quando um conhecimento novo for
relacionado com o0s existentes anteriormente. Desta maneira, ressaltamos a
interacdo realizada pelo professor com o0 aluno na construcdo de uma
aprendizagem significativa.

Coll (2004) comenta que a relacdo estabelecida a partir daquilo que os
alunos trazem junto com o que o professor traz e ainda as caracteristicas dos
conteudos, resulta no processo de construcdo de significados e de atribuicdo de
sentido. Em sintese, o autor entende que a chave para compreender o processo de
construcdo de conhecimento na sala de aula reside nas trocas que se produzem
entre professor e alunos em torno dos contetdos de aprendizagem.

Percebe-se que através desse processo de relacdo estabelecido entre
estes trés elementos: os alunos que aprendem os conteddos que séo objetos de
ensino e aprendizagem e o professor, que ajuda aos alunos a construirem
significados, permitem o desenvolvimento cognitivo e afetivo. Sendo assim,
compreende-se que todo ato de aprender que os alunos trazem é um elemento

mediador entre 0 ensino do professor e as aprendizagens que realizam.
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3.4 Construgdes de Conhecimentos

A complexidade dos processos de ensino/aprendizagem se articula em
torno da atividade intelectual implicada na construcdo de conhecimentos. Dessa
maneira, € entendido que os elementos de relagbes pontuados anteriormente,
formam um conjunto auxiliar que ajuda ao aluno no processo pessoal de
construcdo de conhecimentos e na organizacao do proprio desenvolvimento. Essa
construcdo de conhecimentos realizada pelo aluno é possivel em virtude das
atividades, em que eles se apropriam para atribuir significado aos conteldos
escolares apresentados.

Para afirmar tal realidade citamos o que diz Mauri (2004 p. 89):

[...] para entender que a atividade a qual nos referimos € uma
atividade mental. Esta se caracteriza pelo fato de o aluno e a aluna
estabelecer relagcbes ndo arbitrarias, mas pertinentes e valiosas,
tanto culturais como pessoalmente, entre o que conhecem
pessoalmente e o que pretendem aprender. Essa atividade €,
precisamente, a que lhes permite obter uma representacdo
individual de um conteudo social: ler, contar, pular, estar disposto a
relacionar-se com outros sem a mediacdo da violéncia, classificar
etc. Da mesma forma, o conhecimento é construido mediante um
processo de elaboracdo pessoal, em que nenhum aluno ou aluna
pode ser substituido por outro, isto €, algo que ninguém pode
realizar em seu lugar.

A autora (op. cit.) mostra que a atividade desenvolvida pelo aluno na
construcdo dos conhecimentos ndo pode ser efetuada de maneira isolada, mas o
aluno precisa do auxilio de outros, que o ajudem no processo de representacdo ou
atribuicdo de significados. Para mediar essa representacdo, a figura do professor é
essencial. Além do mais, os professores devem contribuir com os alunos durante o
proprio processo de elaboracdo pessoal do conhecimento, para que assim, as
relacées que séo estabelecidas entre o proprio conhecimento e a atividade sejam
realmente significativas.

Corroborando com a citacdo acima, Astolfi et. al. (1998, p. 28) traz a

seguinte contribuicao:

Os alunos mobilizam, de entre os modos de raciocinio e os
instrumentos intelectuais de que dispem potencialmente, aqueles
gue consideram estar adaptados a situacdo presente, misturando
de forma complexa conhecimentos anteriores, competéncias
adquiridas e representacdes. Mas esta mobilizacdo ndo se efetua
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num vazio social: simultaneamente, eles se esforgam por perceber
0 que é que o professor espera deles e por satisfazé-lo.

O autor mostra que o0 ensino ndo deve ser algo estatico. O mesmo
realca que os alunos precisam ver sentido no trabalho que estdo realizando, para
gue assim, possam ter motivacao e interesse pelo aprender. Para que este habito
possa ser melhor desenvolvido, é necessario que o professor consiga despertar a
curiosidade dos alunos e acompanhar suas a¢cfes na solucdo das tarefas que ele
propuser.

Sobre este mesmo assunto, Zabala (1998) acredita que para o individuo
sentir interesse, ele deve ter oportunidade de expressar suas ideias, em que suas
potencialidades serédo enfatizadas como meio de ampliacdo de suas experiéncias.

Segundo Zabala (1998, p. 94):

Para conseguir que os alunos se interessem € preciso que 0S
objetivos de saber, realizar, informar-se e aprofundar sejam uma
consequéncia dos interesses detectados; que eles possam saber
sempre o que pretende nas atividades que realizam e que sintam
que o que fazem satisfaz alguma necessidade. Mas para isso &
indispensavel que 0os meninos e meninas tenham a oportunidade de
expressar suas proprias ideias e, a partir delas, convém
potencializar as experiéncias com outras novas, fazendo com que
se deem conta, também, de suas limitages, situando-os em
condicdo de modifica-las se for necessario, a0 mesmo tempo em
gue se buscam alternativas.

Tendo em vista a heterogeneidade dos alunos, o professor ndo pode se
valer apenas de um método para ensinar o contetido. E preciso diversificar sua
abordagem de atividade na sala de aula, para que os alunos tenham opcoes de

interacdo e possam dar significados para a construcdo dos seus conhecimentos.
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4. RESULTADOS

4.1 OBSERVACOES

4.1.1 Observacdes realizadas nas aulas de ciéncias, antes da aplicacdo do
projeto.

As observacbes foram norteadas pelas seguintes perguntas: Como
ensina? De que maneira sédo feitas as estratégias de aulas? Como se da a
interacdo do professor/aluno? O dominio de classe? Existe a facilitagdo do

conteudo por parte do professor?

a. Observacao realizada no dia 12.09.16 - Turma do 4° ano D

Professora A

A sala tinha 18 alunos presentes. O tema abordado pela professora era
o aparelho respiratério. No dia da minha visita o contetdo ja havia sido ministrado.
Na aula em que fiz a visita foi feita uma reviséo oral. Antes de fazer as perguntas
sobre o assunto destacado, a professora selecionou os alunos que iriam responder
as perguntas feitas por ela oralmente. J4 com os demais alunos que se ofereceram
para responder, ela ndo deu a vez. Sobre o dominio de sala, pude perceber que
eram feitas algumas ameacas para que eles ficassem comportados com puni¢cao
de perderem o recreio.

A professora fez questdo de mostrar os cadernos dos alunos com
desenhos do corpo humano (Deu énfase na beleza e estética dos desenhos, porém

pouco destaque a aprendizagem. Nisso, descobri em uma conversar com a
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professora que a mesma possuia poés-graduacdo em artes). Reforco, assim,
dizendo, que na fala da professora ela afirmou que gosta muito de desenho. Falou
de forma parcial desta estratégia para a aprendizagem dos alunos.

Em uma segunda visita o assunto era sobre “A criagdo dos animais e as
paisagens rurais”. No inicio da aula a professora perguntou para a classe: “como os
animais se alimentam”? A partir dai, foi feita uma revisao oral, a professora quase
nao se mexia da cadeira onde estava sentada. A maior parte da aula foi expositiva.
Durante a explanacdo do conteudo, foram feitas perguntas aos alunos, porém
muitos ndo responderam e outros estavam desatentos. Apdés uma breve
abordagem do conteuldo previsto, foi feita uma atividade de jogo da memoria que
tinha nome de animais. Notei que essa atividade era apenas uma distracdo, sem
nada planejado previamente. A partir da atividade realizada, a professora procurou

associar o assunto com o jogo. Por fim, fez um exercicio de caderno.

b. Observacgéo realizada no dia 12.09.16 - Turma do 3°ano C

Professora B

Em um primeiro momento combinei uma visita a professora B. Ao visitar
a sala para saber o dia que a aula de ciéncias seria ministrada, segundo ela, teria

gue mudar, porque as outras disciplinas eram de maior necessidade.

C. Observacéo realizada no dia 12.09.16 - Turma do 3° ano D.

Professora C

Em uma breve visita a sala da professora C, a nivel de familiarizacéo,
perguntei se ela ja tinha realizado algum projeto didatico com a turma. Segundo
ela, a turma do ano anterior, era muito boa e, ainda afirmou que os alunos tinham
boa leitura. Ja, com os alunos da turma atual, ela disse que tinha muitas
dificuldades, pois muitos ndo sabiam nem ler direito. Combinei com a professora
uma visita durante a aula de ciéncias. Voltei como combinado, mas para minha

surpresa, ela suspendeu a aula de ciéncias, alegando que precisava reforcar o
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assunto de leitura. Pude perceber que a professora C ndo seguia estritamente um

planejamento.

d. Observacéo realizada no dia 12.09.16 Turmado 5° ano C

Professor D

No primeiro contado que tive com o professor D, perguntei qual o dia da
aula de ciéncias na turma que ele é responsavel. Obtive como resposta que o
professor ndo lembrava os horarios. Depois, pedi para olhar o conteddo no livro
gue ele estava usando na disciplina de ciéncias, hovamente, fui surpreendido com
a resposta, pois, 0 professor afirmou que quase nao traz o livro para a aula. Foi
com a turma desse professor que apliquei o projeto didatico. Alguns dias depois da
execucdo do projeto, percebi que aproximadamente durante duas semanas as

aulas giravam em torno de recitacdo dos verbos.

4.2 Entrevistas

Efetuei entrevistas com 4 professores (Anexo- A) e analisei os dados
utiizando os nucleos de significacdo de acordo com Aguiar e Ozella (2006).
Adiante sera realizada a analise dos dados obtidos. Apds definir a nuclearizacéo
dos significados como metodologia para andlise dos dados, selecionei alguns
indicadores para compor 0s nucleos. Segundo Aguiar e Ozella (2006, p. 230), apés
a transcricdo das entrevistas € necessario que o pesquisador faca varias leituras
chamadas leituras “flutuantes” para que possa se familiarizar, visando a uma
apropriacdo das falas dos entrevistados. “Essas leituras nos permitem destacar e
organizar o que chamariamos de pré-indicadores para a construcdo dos nucleos
futuros”. Esses pré-indicadores foram obtidos através das respostas de cada
entrevistado, observando as informacdes que mais se destacavam.

Para Aguiar e Ozella (2006, p. 230), “a relagao dos pré-indicadores é
preciso “verificar” sua importancia para compreensdo do objeto da investigagao”.
Apés encontrar os pré-indicadores, realiza-se uma segunda leitura objetivando a

formulacao dos indicadores finais. Sobre essa etapa os autores esclarecem:
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Uma segunda leitura permitira um processo de aglutinacao dos pré-
indicadores, seja pela similaridade, pela complementaridade ou
pela contraposi¢cdo, de modo que nos levem a menor diversidade;
ja no caso dos indicadores, que nos permitam caminhar na direcéo
dos possiveis nudcleos de significacdo. Esses critérios para
aglutinacdo ndo sdo necessariamente isolados entre si. (AGUIAR e
OZELLA, 2006, p. 230)

Para Aguiar e Ozella (2006, p.231) na organizagao dos indicadores finais
comeca o processo de andlise concretamente. Neste momento, os nucleos de
significacdo encontram-se presentes nos indicadores. “E nesse momento que,
efetivamente, iniciamos o processo de andlise e avangamos do empirico para o
interpretativo, apesar de todo o procedimento ser, desde o inicio da entrevista, um
processo construtivo/interpretativo”

Nesse sentido foram estabelecidos os nucleos de significados e seus

indicadores, conforme Quadro I, a seguir.

Quadro I- Nacleos de significacdo e seus respectivos indicadores constituidos com
base nas entrevistas realizadas

NUCLEO DE SIGNIFICACAO INDICADORES FINAIS
A INTERACAO ENTRE PROFESSOR 3
E ALUNO NA CONSTRUCAO DA INTERACAO
APRENDIZAGEM

O EFEITO DO COMPORTAMENTO
DOS ALUNOS COM REFLEXO NA COMPORTAMENTO
APRENDIZAGEM

AS MULTIPLAS EXPERIENCIAS NA | AGAO PEDAGOGICA
RELAGAO PROFESSOR ALUNO E AS MEDIACAO
CONTRIBUICOES PARA

CONSTRUCAO DO NOVO SABER APRENDIZAGEM

Fonte: organizado pelo autor.
4.2.1 Andlise e interpretacdo das entrevistas por intermédio dos nucleos de

significacao

a) A interagcdo entre professor e aluno na construgcdo da aprendizagem

O primeiro nucleo a ser analisado diz respeito as opinides dos
entrevistados acerca da interacdo entre professor e aluno na construcdo da

aprendizagem. Esse nucleo inicial apresenta como indicador: Interacéo.
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O indicador que trata sobre a interag&o, proporcionou ao pesquisador,
averiguar o grau de atuacao dos entrevistados sobre o valor preponderante de se
desenvolver uma interacdo que contribua para a construcdo da aprendizagem do
aluno, assim como a visdo desses professores a respeito de uma aprendizagem
significativa. E importante salientar que a relagdo professor/ aluno tem maior
sentido quando dosado por uma boa interacéo.

Sobre o valor dessa interacéo significativa Zabala (1998, p. 91) contribui
afirmando:

E todo um conjunto de interagdes baseadas na atividade conjunta
dos alunos e dos professores, que encontram fundamento na zona
de desenvolvimento proximal, que, portanto, vé 0 ensino como um
processo de constru¢cdo compartilhada de significados, orientados
para a autonomia do aluno... sem a qual dificilmente se poderia
alcancar com éxito a construcdo de significados que deveriam
caracterizar a aprendizagem escolar.

Todos os entrevistados foram unanimes nas suas respostas e acreditam
gque uma boa interagdo com aluno apresenta resultados positivos. Dentro desta
analise foi possivel ver o reconhecimento dos alunos quanto a esse envolvimento
de interacdo. Vale destacar que essa interacdo sO tem sentido para a
aprendizagem quando € intencionada e significativa, que a partir dessa interacdo o

aluno constréi conhecimento. Isso pode ser visto nessas falas:

Com certeza, quando o professor tem uma boa interacdo, o aluno se sente a
vontade para interagir, para fazer as atividades, eles sdo mais motivados.
(Professor A)

Acredito e tenho certeza disso, se néo tiver interacdo ndo tem como ter
aprendizado. (Professor B)

[...] quando a gente tem essa preocupacdo nessa questdo da afetividade,
desses relacionamentos, dessas interacdes, que sabe que vai dar assim, € um
aspecto extremamente importante na questdo da aquisicdo do conhecimento.
(Professor C)

[...] s6 assim eles vao trabalhar em conjunto e eu acho que as aulas fluirdo de
maneira mais concreta, a gente vai ter um feedback, uma troca de
experiéncias, Eu acho imprescindivel essa interacao. (Professor D).

Foi muito divertida, todo mundo fez projeto junto e fez as coisas em equipe.
(Aluno A)

b) O efeito do comportamento dos alunos com reflexo na aprendizagem.

O segundo nucleo a ser analisado diz respeito as opinides dos

entrevistados em relacdo ao comportamento dos alunos com reflexos na
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aprendizagem. Esse nucleo apresenta um indicador: comportamento. Este
indicador mostra que o efeito do comportamento dos alunos tem reflexo na
progressdo da aprendizagem dos mesmos. Pois, em um ambiente onde existe
respeito mutuo & mais saudavel para desenvolver uma aprendizagem valorativa.

Tal ideia e corroborada nas palavras de Zabala (1998, p.95) quando
afirma:

Para aprender é indispensavel que haja um clima e um ambiente
adequados, constituidos por um marco de relagbes em que
predominem a aceitacdo, a confianca, o respeito mutuo e a
sinceridade. A aprendizagem € potencializada quando convergem
as condi¢cBes que estimulam o trabalho e o esforco.

Os entrevistados em seu depoimento deixaram claro que para uma boa
desenvoltura na evolugdo cognitiva do aluno na sala de aula € importante o
comportamento do aluno. Isso pode ser trabalhado pelo professor, que é
responsavel por proporcionar esse ambiente agradavel. Na andlise desse indicador
foi possivel observar na fala dos alunos e dos professores o reconhecimento de se
portar com postura coerente na sala de aula contribuindo para o bom andamento
da classe:

A maior dificuldade é a falta de disciplina. Porque os alunos ultimamente
chegam a sala de aula... eles ndo tém uma boa educacdo em casa. (Professor
A)

[...] essa turma desse turno € uma turma extremamente dificil em termos de
comportamento, entdo assim.... a indisciplina é o que mais prepondera [...]
(Professor C).

Prestar atencdo, se comportar, ndo responder, nao falar alto, ser educado...
(Aluno A)

Em harmonia com o que Zabala afirma, pode ser ampliada essa
assertiva nas palavras de Mauri (2004), quando ela mostra que o valor de normas
ou modelos utilizados como orientacdo de comportamento, serve inicialmente como
padrdo para a pessoa direcionar seus sentimentos, afeto, admiracdo e respeito,

sendo assim demonstrara coeréncia que sera util como valores pessoais.

c) As multiplas experiéncias na relacdo professor aluno e as
contribuicdes para construcao do novo saber

Este dltimo nucleo a ser analisado diz respeito ao parecer dos

entrevistados referente as mdltiplas experiéncias na relacédo professor aluno e as
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contribuicbes da construcdo do novo saber. Esse nucleo apresenta trés
indicadores: Acao pedagdgica, a mediacdo, a aprendizagem e a contextualizacao.
Estes indicadores mostram toda a conjuntura que envolve professor, aluno,
contetido e aprendizagem e os mesmos devem receber uma atencdo diferenciada
do educador.

Sobre o indicador que destaca a acdo pedagdgica Astolfi et. al. (1998),
mostra que o professor ndo deve ter uma atuacdo estereotipada, pois ele precisa
entender a diversidade de alunos em sala e de aula. Dai surge a necessidade de
diversificar sua aula, de maneira que venha atingir o maior niumero possivel de
alunos em termos de aprendizagem. Astolfi et. al. (1998, p. 280) enfatiza esse
assunto declarando, que “o professor ndo pode aplicar um plano estereotipado. E
constantemente levado a reinventar a sua pedagogia, a integrar novos campos de
experiéncia.”

Isso contribui para que o professor possa ampliar sua capacidade
pedagogica e pode potencializar a aprendizagem dos alunos. De acordo com 0s
professores entrevistados, a acdo pedagogica contribui significativamente nas
aulas, além de despertar nos alunos um maior interesse. Na maioria das falas os
professores reconhecem a necessidade de realizar uma aula diferenciada. Ainda
percebe-se com frequéncia, na atuacdo dos professores, que eles estdo lancando
mao de estratégias variadas na sala de aula. Tal declaracéo é fundamentada nas
falas dos entrevistados:

Eu procuro fazer conversas, procuro fazer uma acolhida com histérias, com
musicalizacao, brincadeiras. (Professor A)

[...] trabalhos em grupos, a questdo deles aprenderem a ouvir o colega,
saberem opinar, deixar que eles tenham suas opinides, ouvir sempre a opiniao
do outro [...] (Professor B)

Geralmente, a gente parte de uma leitura silenciosa, depois a gente faz uma
leitura coletiva, discutida, aula expositiva e musicas, brincadeiras,
principalmente buscando através da mausica [...] (Professor C)

Eu acho que a gente tem que procurar aprender a atrair a atencdo dos alunos
utilizando tanto uma boa didatica, como também materiais que possam
enriquecer a aula. (Professor D)

Porque a aula criativa é vocé amostrando as coisas e a do giz é soO
desenhando. A do giz a gente ia s6 escrever |a é.... a criativa a gente usou ela,
sentiu como é.... faz usar nossa criatividade. (Aluno B)
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A mediacdo é outro indicador presente nesta interpretacdo de dados.
Na fala dos entrevistados foi possivel observar a acdo mediadora do professor na
relacdo ensino-aprendizagem. Em um espaco cooperativo, preconizado por um
ensino significativo, sdo aproveitadas as oportunidades reais, isso é possivel por
causa dessas mdultiplas experiéncias que se desencadeiam na agédo pedagodgica. O
trabalho de analise colaborou para revelar o papel do professor, o de mediar e
facilitar no processo de ensino-aprendizagem. Ficou claro nas entrevistas, que
muitas vezes o professor intervém quando necessario para provocar reflexdes,
incentivando o educando e contribuindo com informagfes para a construgdo do
novo saber.

Quanto ao indicador mediagdo, ficou claro que o professor nao
representa o papel de detentor do saber. Coll (1994) mostra que o professor
desempenha uma funcgao decisiva, cumprindo assim, seu papel de orientador, guia

ou facilitador da aprendizagem. Através das falas é evidente o entendimento da

importancia da acdo mediadora dos professores:

[...] entdo vocé precisa explicar a eles deixar que eles continuem a atividade
sozinhos [...] (Professor A).

Entdo eles buscam o préprio conhecimento, e dai a gente vai orientando para o
passo correto. (Professora B)

[...] retira-los do nivel de abstragcdo e trazé-los o mais rapido né.... e o mais
concretamente possivel a questéo pratica [...] (Professor C).

Procurando instigar neles o pensar e o questionar, pois s6 assim eu acho que
eles terdo outras oportunidades de aprender, de melhorar.... né, enquanto
seres humanos também. (Professor D)

Ainda segundo Coll na acdo mediadora [...] “0 professor guia 0 processo
de construcdo de conhecimento do aluno, fazendo-lhe participar em tarefas e
atividades que Ihe permitam construir significados cada vez mais préximos aos que
os conteudos dos curriculos escolares possuem”. (COLL1994, p.157)

A aprendizagem é um indicador marcante na relagdo professor/aluno.
Atrelado as muitas situa¢des vivenciadas na sala de aula, o aluno precisa ser
estimulado para que possa construir novos conhecimentos. Observando e
analisando as entrevistas dos alunos foi possivel extrair aspectos do valor que se

deve dar ao estimulo necessario para o aluno avancar na construcdo do
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conhecimento. Esse indicador da aprendizagem esta presente também na fala dos

professores:

[...] esse dar valor ao descobrimento do aluno é o que realmente faz com que a
gente o aproxime, faz com que ele também se sinta a vontade de querer e
buscar mais conhecimento. (Professor B)

[...] pois s6 assim eles védo trabalhar em conjunto e eu acho que as aulas fluirdo
de maneira mais concentrada [...] (Professor D)

A ciéncia... usou a nossa criatividade, o pensamento, as emocdes... (Aluno A)

Na abordagem sobre aprendizagem pode ser identificado na entrevista
feita com os alunos que eles se sentem otimistas quando participam de maneira
mais atuante na sala de aula. Outro ponto a ser interpretado na analise desse
indicador é que ha uma necessidade de estimular mais os alunos para que eles
tenham um interesse maior pelo conhecimento.

Para embasar o argumento acima vale destacar Lacasa (2004, p. 408)
gue diz: “A aprendizagem é definida, entdo, como um processo de transformacgéo
de participacdo, argumentando que o modo como as pessoas se desenvolvem esta
em funcéo dos papéis que desempenham e a compreensédo das atividades de que
participam”.

Desta maneira, 0 aluno amplia sua capacidade cognitiva, constroi novo
saber e faz representacdes com o que ja conhece e d4 evidencia a sua capacidade
de assimilagdo. Na otica de Zabala (1998, p.98) “aprender significa elaborar uma
representacdo pessoal do conteddo objeto da aprendizagem, fazé-lo seu,
interioriza-lo, integra-lo nos proprios esquemas de conhecimento.”.

Nesse desdobramento de relagdo professor/aluno vai aumentando sua
experiéncia permitindo a ambos uma interacao significativa. Isso é mais concreto e
efetivo quando o aluno tem oportunidade de expor seu conhecimento prévio. E o
professor precisa estar atendo para utilizar o que o aluno ja possui e unir ao
contetdo apresentado de forma contextualizada. A essa atuacdo o professor deve
procurar contextualizar o assunto que esta sendo abordado em sala para facilitar a
compreensao do aluno.

O indicador que finaliza este ndcleo estd relacionado a
contextualizagdo. Com uma frequéncia muito grande os entrevistados usam a
expressao “dia-a-dia” deixando explicito a necessidade de contextualizar o assunto

abordado, permitindo ao aluno uma melhor compreenséo para sua aprendizagem.
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Os professores reconhecem a importancia de fazer relacdo do contetdo ao que

aluno sabe, ou melhor, contextualizar. Isso € percebido nas expressdes abaixo:

Conversar, perguntar como foi o final de semana. As vezes os alunos querem
contar uma novidade... Coisa simples que vocé faz no dia-dia que demonstra a
afetividade e os alunos se sentem mais a vontade com o professor. (Professor
A)

Bem, para isso, vocé tem que pegar o conteldo e tentar tornar 0 mais pratico
possivel, transformar para a realidade deles. Com exemplos préticos para eles,
exemplos do dia-dia faz com que eles realmente tenham o gosto pelo
aprendizado. (Professor B)

Bom, principalmente, levando-os a refletir sobre seu comportamento, entéo, eu,
assim, demando muito do meu tempo de sala de aula para a gente conversar
sobre essas questdes de refletir sobre essas atitudes comportamentais deles
[...] (Professor C).

Eu procuro utilizar sempre exemplos do cotidiano, tanto da vivéncia deles, da
familia, para que eles possam assimilar melhor o que a gente esta estudando.
(Professor D)

[...] ciéncia... eu aprendi muito sobre o solo, aprendi um pouco mais de arte... 0

gue o solo pode ter que a gente ndo sabe, essas coisas... (Aluno B)

Ao analisar as falas, fica claro o valor da contextualizacdo como
mecanismo de interagdo na aprendizagem. Desta maneira € viabilizada ao aluno a
condicdo de construir uma aprendizagem significativa. 1ISSo nos remete a postura
do professor em realizar aulas dindmicas que ndo se limitem a exposicdo de
conteudo. Para tanto, para o aluno fazer relagbes com novos conhecimentos, se
faz necessario interagir com aulas bem intencionadas e diferenciadas.

Considerando o que diz o autor (COLL,1994, p. 151):

A atitude favoravel para a aprendizagem significativa faz referéncia
a uma intencionalidade do aluno para relacionar o novo material de
aprendizagem com o0 que ja esta construido. Quando a
intencionalidade é escassa, o aluno limitar-se-a, provavelmente, a
memorizar o aprendido de uma forma um tanto mecénica e
repetitiva: ao contrario, quando a intencionalidade é elevada, o
aluno estabelecera multiplas e variadas relagdes entre 0 novo e 0

que ja conhece.

Nesse sentido, quanto mais oportunidade € proporcionada ao aluno mais
ele tem condi¢Bes de avancar na capacidade de construir conhecimento. Em vista
disso, os professores devem estar atentos para a realidade existente na sala de
aula. Os professores, em muitos casos, estdo na sala de aula apenas para

transmitir um Unico conhecimento, esquecendo-se que estao formando pessoas. O



35

professor, além de ser profissional que trabalha com vérias informagdes de
conhecimento, tem de ser primeiramente um facilitador, procurando estabelecer

ideias significativas com o mundo em que o aluno vive.

4.3 Intervencdo Pedagogica

O trabalho foi realizado com 22 alunos estudantes do 5° ano do Ensino
Fundamental, turno da tarde, de uma escola da rede Estadual de Ensino, situada
no Municipio de Aracaju SE. Apliquei um projeto didatico subordinado ao tema:
“Vivendo bem com o nosso solo”. Filmei as aulas, registrei toda a sequéncia
didatica, gravei as experiéncias dos alunos, solicitei dos mesmos desenhos e
escritas, fiz entrevistas, propus esculturas com argila, desenvolvi trabalhos em
grupos, discussdes, roda de conversa, pintura com argila, montagem de cartaz.
Com as atividades desenvolvidas nas aulas de ciéncias possibilitei o
desenvolvimento da capacidade de argumentacéo cientifica pelos alunos. Sendo
assim, foi possivel extrair uma série de resultados e neste trabalho irei considerar

aqueles episodios que melhor representam as relagdes professor/ aluno.

1° Episédio

Iniciei o primeiro episddio com a apresentacdo do tema “Vivendo bem
com 0 nosso solo.” A partir desse contato por meio de uma roda de conversa
(Figura 1), expus questdes problema para explorar o conhecimento prévio dos
alunos acerca do tema: Vocé observa o chédo onde pisa? Por qué? Vocé sabe o

7

gue € Solo? Como é formado? ApOs estes questionamentos alguns ficaram
timidos, mas depois comecaram a falar, como pode ser visto nos depoimentos
abaixo.

Aluno A. “O terreno.”

Aluno B. “E onde a gente planta arvores, pé de frutas e etc.”

Aluno A. “Porque sem ele a gente ndo pode pisar no chéao...”

Aluno B. “A mesma coisa, ndo pode pisar... Ficar sem solo.”

Aluno C. “Nao podia plantar arvores, plantas “

Aluno D. “Se ngo existisse ela, nés iamos morrer.”
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Aluno A. “Por vento, terra, poeira, tudo isso ai se acumula no lugar e forma o
solo”.

Aluno B. “Por camadas, poeira, areia, agua...”

Observando a fala dos alunos no momento em que era feito a introdugao
do conteudo percebi o quanto é vital a relagdo do professor com o aluno na
construcdo do conhecimento, em que se nota que todos os conhecimentos que os
alunos possuem tem seu real significado. Os alunos demostraram possuir
conhecimento ainda que nédo sistematico. Entretanto, para que os alunos possam
avancar no conhecimento a participacdo do professor mediador é fundamental.

Sendo assim, tal acdo abre espaco para a aprendizagem tanto do
professor quanto do aluno. Como pode ser confirmado nas palavras de Sigueira
(2003, p. 98) que diz:

A nosso ver, a relacdo estabelecida entre professores e alunos
constitui o cerne do processo pedagégico. E impossivel desvincular
a realidade escolar da realidade de mundo vivenciada pelos
discentes, uma vez que essa relacdo € uma “rua de mao dupla”,
pois ambos (professores e alunos) podem ensinar e aprender
através de suas experiéncias.

Ainda de acordo com Siqueira (2003), tornar-se um professor facilitador
ndo é tarefa facil, pois exige uma quebra de paradigmas; principalmente o
professor precisa estar atento a realidade da sala de aula, ele deve acompanhar
seus alunos passo a passo. Dessa forma, contribuira para o crescimento gradativo
de cada aluno. Isso deve ampliar sua percepcao como educador para que tenha
uma postura critica reflexiva no seu fazer docente.

Analisando esse episddio de introducdo de contetdo, pude perceber que
alguns se mostraram timidos na hora de interagir com o0 conhecimento
apresentado. Mas, depois do convite do professor para que todos pudessem se
envolver sem receio de errar, foi possivel notar uma maior participacdo. No tocante
a essa postura de distanciamento que alguns alunos manifestaram, a relacéo-
professor aluno é ressaltada para ajudar o educando a se entrosar.

Nas palavras de Carvalho et. al. (1998, p. 33): “Os alunos necessitam da
ajuda do professor para preencher as lacunas, para mostrar as contradicfes e leva-

los a tomar consciéncia da ndo coordenacéo entre as diversas situagdes.” E papel
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do professor trabalhar com o erro dos alunos e aproveitar esta situacdo para
transformar o erro em aprendizagem.

Para reforcar a ideia de que a relacado do professor/aluno contribui para
auxiliar no enfrentamento de situacdes desafiadoras € que faco citacdo de Zalaba
(1998, p.101) quando ressalta da seguinte maneira:

Uma das tarefas dos professores consistira em criar um ambiente
motivador, que gere 0 autoconceito positivo dos meninos e
meninas, a confianca em sua propria competéncia para enfrentar os
desafios que se apresentem na classe. Estas representacdes seréo
o resultado do grau de adequacdo dos desafios que sdo propostos
aos alunos e da avaliagdo que se faz de seu trabalho.

Na mesma aula de introducdo do conteudo, apds comentarios sobre o
assunto, distribui livros (Figura 2) com o propdésito de contribuir para a transposi¢ao
dos conhecimentos na forma de um saber cientifico.

Figura 1- Roda de conversa Figura 2- Leitura do livro

o =

Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor.

Com o proposito de aprofundar o assunto estudado, utilizei para
sequenciar as aulas ministradas, livros e textos sobre conceito, formacéo,
composicao e tipos solo, distribuidos para os educandos para que fizessem leitura.
No decorrer das aulas, pude constatar o que tinha percebido em uma atividade

diagnostica executada no inicio do projeto: a dificuldade de leitura apresentada
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pelos dos alunos. Entéo, isso serviu para melhorar minha interacdo na aplicagéo do

projeto.

2° Episodio
Neste episddio o contetudo foi ministrado através de uma observacgéo
com amostras diversificadas de solo que foram coletadas antecipadamente. Sendo
assim, os materiais foram acomodados em pequenas caixas, 0 que possibilitou a
observacdo e a manipulagcdo do material pelos alunos. O principal objetivo desta
experiéncia foi levar os alunos a reconhecerem os componentes constituintes do
solo. Tal atividade permitiu aos alunos utilizarem apenas o tato e a observacao das
caracteristicas visualizando as amostras. Nesta atividade procurei estimular as
potencialidades dos alunos e criar um ambiente motivador na constru¢cdo de uma
aprendizagem significativa.
De acordo com Zabala, € tarefa do professor criar um ambiente que
estimule a aprendizagem da crianca.
Uma das tarefas dos professores consistira em criar um ambiente
motivador, que gere o0 autoconceito positivo dos meninos e

meninas, a confianga em sua propria competéncia para enfrentar os

desafios que se apresentem em classe.” (ZABALA,1998, p.101)

Em continuidade as acdes efetuadas em sala, a turma foi dividida em
grupos de trabalho e foram levados a tocar as amostras (Figuras 3, 4 e 5) com os
olhos vendados, buscando perceber, através do tato, a consisténcia de cada
amostra; se era fofa ou rigida, molhada ou seca, se sujou as maos. A partir dai dei
aos educandos oportunidade para refletir sobre o assunto em estudo.

Tal interacdo tem a contribuicdo tedrica de Carvalho (1998, p. 30)

guando diz:

No ensino construtivista, ndo se ignora a importancia da interacao
professor-aluno. Entretanto, a interacdo entre os alunos ndo pode,
nem deve, ser desprezada. Na escola, na sala de aula, deve haver
tempo para comunicacdo, reflexdo e argumentacdo entre o0s
alunos- fatores importantes para o0 desenvolvimento da
racionalidade e dos contelddos metodolégicos e atitudinais.

Uma contribuicdo que traz complemento a ideia da citacdo acima €, o

gue segundo Zabala (1998), a acdo mental s6 tem uma validac&o na construcdo de
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aprendizagem, se essa agao estiver envolvida com uma profunda capacidade de
reflexdo sobre o préprio processo de aprendizagem.
Figura 3- Reconhecer o solo Figura 4- Analise dos tipos de

rocha

Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor

Figura 5- Percepcéao através do tato

X

*y ‘ .
Fonte: Acervo do autor

ApOGs essa etapa, convidei os alunos a visitarem o jardim (Figura 6) da
escola. Munidos de lupas (Figura 7), eles fizeram andlise das caracteristicas do
solo como cor e textura. Também foram desafiados a encontrar pequenos insetos
por onde eles estavam observando.

Aluno A. Eu achei interessante que o solo tem muitas espécies de animais,
como: formiga, barata, essas coisas. Também achei interessante que o solo ele
muda de cor, quando ta4 seco e molhado, que ele fica mais escuro quando
molhado.

Aluno B. Varias coisas. Porque antes eu nem pensava em fazer isso, essa
criatividade. Mas, eu achei criativo e, foi muito bom. Foi para ver sobre o solo,
gue tinha sobre o solo, se tinha raizes, formigas...

Aluno C. Porque, eu nunca tinha visto nada pelo chdo com a lupa. E eu fui o

Unico que achou micros particulas de vidro... formigas, coisas nas arvores e, na
areia é.... tipo, uma areia mistura uma cor com a outra.

Figura 6- Experiéncia no jardim Figura 7- Observacdo com a lupa
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Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor

Nesta etapa do projeto procurei criar um ambiente de interacdo e
estimular o interesse dos alunos visitando o jardim da escola. Este momento serviu
para enfatizar o que Zabala (2004, p.101) afirma: “Uma das tarefas dos professores
consistira em criar um ambiente motivador, que gere o autoconceito positivo dos
meninos e meninas, [...]". Isto deu para perceber que cada vez que eles tinham um
estimulo na aprendizagem davam mais respostas positivas. A afirmacdo é notada
no que os alunos declaram diante do que estavam vivenciando: “Varias coisas.
Porque antes eu nem pensava em fazer isso, essa criatividade. Mas, eu achei
criativo e, foi muito bom”.

Pude ver na pratica o efeito significativo da relacdo professor/ aluno com
as impressdes dos alunos no envolvimento do novo conhecimento. Eles fizeram
comparacdes em relacdo as aulas que apliquei com a do professor responsavel
pela turma. Como pode ser visto nessa fala: “Porque nunca assim... o professor
passou alguma atividade assim de moldar, ai quando o senhor fez, todo mundo se
animou, se divertiu...”Isso demostra que quando ha envolvimento ha mais

significado.

3° Episédio

Neste dia, desenvolvemos a experiéncia de como o solo armazena agua
(Figura 8), com o objetivo de demostrar a capacidade de infiltracéo e retencdo de
agua em diferentes solos. A turma foi dividida em quatro grupos de cinco alunos e
entreguei a eles garrafas pets cortadas ao meio, trés tipos de amostras de solo
(arenoso, argiloso e humifero), papel filtro e agua. Apds organizar o material,
propus as seguintes perguntas antes de se iniciar o experimento, para que 0S
alunos pudessem formular hipotese do que iria acontecer, para depois confrontar

com resultados obtidos apds o experimento. Questionamentos como: Quando a
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agua for colocada sobre as amostras, ela se infiltrard (entrara no solo) ou ficara ali
parada? Em qual das amostras a agua vai comecar a pingar antes? A agua sera
cristalina ou tera coloracao? De acordo com a fala dos alunos percebi que os eles
estavam compreendo a experiéncia.

Aluno A. “Sim, por causa que a agua ela consegue penetrar em algumas
areias muito facil. Como o humoso, ela passou um pouco devagar e um pouco
também rapido.”

“E 0 arenoso demorou um pouquinho, mas desceu.”
Aluno B. “Eu pensava que ia passar primeiro era o arenoso”.

Depois de terem observado a experiéncia da impermeabilidade do solo,
organizei uma discussdo (Figura 9) com todos em semicirculo para que eles
contassem o que tinham visto na experiéncia. Neste episédio, foquei na discussao,
para estimular os alunos a expressarem suas ideias, pois, tinha percebido que
alguns ja estavam bem adaptados no tocante ao assunto que se comentava
(Figura 10). Porém, outros ndo acompanhavam o que estava sendo abordado. Dai
procurei mesclar os que aparentemente ndo tinham o conhecimento ativo, ou seja

mobilizacdo para argumentar, com aqueles que tinham entendido.

Figura 8- Experiéncia do solo Figura 9- Discusséao sobre solo

[ EF

Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor

Carvalho et. al. (1998, p.33) contribui da seguinte forma: “Os alunos
necessitam da ajuda do professor para preencher as lacunas, para mostrar as

contradi¢des e leva-los a tomar consciéncia da ndo coordenacéo entre as diversas
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situacdes”. Ao agrupar os alunos que tinham conhecimentos diferentes, foi possivel
desenvolver melhor, as aulas. Abaixo registrei os resultados da analise feita pelos
alunos.

Aluno B. “Foi é.... a 4gua, que o humoso demorou um pouquinho para cair,
porque ele é muito grosso”. “E o arenoso é meio esfarelado, ai quando coloquei
a agua por cima da areia ele comegou a cair rapido”.

“E o argiloso demorou mais um pouquinho a cair.”

Aluno B. “Teve. Porque como o humoso ele é preto, ai, quando a agua caiu,
ficou amarelada. Bem assim foi com o arenoso e o argiloso”.

Aluno C. “Eu pensei que a cor dela, da argila ia sair. E do humoso ia virar
lama.” “E do arenoso, ela ia ficar molhado, ia ficar dura quando secasse.” “A do
arenoso ela pode ser pequena, mas demorou mais pra filtrar, ela.” “E da argila,
se nao tivesse bem “apiladinha”, a argila, a agua nao ia conseguir ultrapassar.”
“E do humoso ela é grossa, parecia que ela ia ser a Unica que ia demorar, mas
ela foi a mais rapida.”

Figura 10- Reflexdo sobre experiéncia

Fonte: Acervo do autor

Apoés a conclusdo da experiéncia solicitei aos alunos que escrevessem
elou fizessem um desenho contando o que fizeram e explicando o que analisaram
na experiéncia. (Figuras 11, 12, 13 e 14)

Astolfo et. al. (1998, p.19) afirma sobre o valor dos registros realizados
pelos alunos: “Aquilo que se aplica a comunicagao oral aplica-se igualmente a
escrita, nomeadamente aos relatérios de experiéncias, acompanhados de
desenhos e de esquemas, que sao textos tipicos da tradicdo escolar do ensino das
ciéncias.”.

Com efeito a mediacdo do professor na construcdo do conhecimento
cientifico é essencial, pois segundo Carvalho (1998), o conhecimento dos alunos

nao deve ser baseado em uma construcéo aleatéria, mas o professor precisa estar
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engajado para desenvolver a constru¢do do conhecimento nos alunos, semelhante
a que € aceita pela comunidade cientifica e cultural.

Observei neste episodio, que todos esbogcavam um sentimento de
empolgacdo a medida que desenhavam e conversavam entre si. Vendo esta
atitude dos educandos, procurei provocar seus conhecimentos utilizando o dialogo,
com a finalidade de produzir reflexdo e reconstrucdo e reelaboracdo do
conhecimento ministrado.

Para Zabala (1998, p. 95) o didlogo tem uma funcdo colaborativa na
interacdo na sala de aula:

[...] ser& necessario, em primeiro lugar gerar um ambiente em que
seja possivel que os alunos se abram, facam perguntas e
comentem o processo que seguem, através de situacdes de diadlogo
e participacdo, como meio para a exploragcdo dos conhecimentos
prévios.

Na aplicacdo do projeto didatico em sala de aula, procurei utilizar o
maior numero possivel de mecanismos, que promovessem cada vez mais a
reelaboracéo reconstrucdo do conhecimento efetuado pelos alunos. Apoiei assim,
tal acdo baseado no que afirma Astolfo et. al. (1998, p. 19): “Esperamos encontrar
nele, sob a pena do aluno, uma descricdo dos factos cientificos previamente
estabelecidos, que a experimentacao lhe da oportunidade de redescobrir.” Com
isso, extrai dessa experiéncia o entendimento que nas relacbes de conteudo,
professor e aluno na sala de aula, muitas situacdes podem contribuir para que o
aluno avance na construcéo de conhecimento.

Figura 12- Registro dos alunos

;ﬁz_b\!ahbf),iam

Figura 11- Atividade em folha

argiloso, solo arenoso e solo
humoso. Quando joga agua por cima
a agua da cor de cristal fica de outra
cor mais suja, porque o solo desce.

Fonte: Documento do aluno A.
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Fonte: Acervo do autor

As relacbes efetuadas entre professor/aluno na construcdo de
conhecimento sdo ainda mais ampliadas quando € promovida oportunidade de
reflexdo na sala de aula.

Conforme afirma Carvalho et. al. (1998, p.36) na seguinte declaracao:

E o professor que prop8e problemas a serem resolvidos, que irdo
gerar ideias que sendo, discutidas, permitirdo a ampliagdo dos
conhecimentos prévios; promove oportunidades para a reflexao,
indo além das atividades puramente praticas; estabelece métodos
de trabalho colaborativo e um ambiente na sala de aula em que as
ideias séo respeitadas.

Em destaque, percebi que o uso de estratégias diversificadas na sala de

aula, contribuiu eficazmente para a aquisicAo de conhecimento por parte do

educando.

4° Episoédio

No dia deste episddio, aconteceu uma situagao inesperada que exigiu da
minha parte mais que conhecimento teorico, pois no decorrer da aplicacdo do
projeto as atividades previstas para aquele dia foram todas realizadas, ficando
assim, a turma meio que ociosa. Dai, precisei executar uma atividade extra
utilizando o tempo em aberto para potencializar o crescimento cognitivo dos alunos.

Em sequéncia, executei 0 projeto com a realizacdo de uma experiéncia,
sendo que dessa vez foi uma mistura dos solos com agua em um recipiente de
vidro. Esta atividade foi uma acdo complementar no projeto, tendo em vista, que a
referida experiéncia ndo estava prevista. Mas pelo fato dos alunos terem
desenvolvido as atividades com agilidade, foi assim adicionada esta tarefa para
deleite e ampliagc&o das experiéncias na sala de aula. (Figura 14)

Figura 13- Registro e desenho Figura 14- Escrita dos alunos
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Arenoso ele demora a cair, acho
gue por conta que areia é grossa.

Argiloso ele foi bem rapido a cair a
agua. Porque acho que areia € fina.

Humoso ele foi bem rapido acho que
ele é imido que foi rapido ao cair.

Fonte: Documento do aluno C.

Eu entendi que ndo importa, se
areia é fina...

Eu entendi que argiloso é grosso
mais desce rapido.

E o humoso nédo desceu pelo funil
rapido.

Fonte: Documento do aluno B.

Na descricdo deste episodio, entendi o quanto se faz necessario ser um

professor inovador. E de suma importancia ter didatica, mas sé isso ndo garante o

sucesso em sala de aula.

Figura 14- Observando a mistura

Fonte: Acervo do autor

Nas palavras de Mauri (2004, p.93) é visto a seguinte afirmacao:

Sao os professores que planejam para prever que os conteldos
aparecam ao longo da escolaridade do aluno e da aluna e para que
tenham, portanto, possibilidades de construi-los. Além do mais, 0s
professores devem ajudar os alunos durante o préprio processo de
elaboragdo do conhecimento, para garantir que as relacbes que
estabelecem entre o préprio conhecimento e o conteudo a ser
aprendido sejam realmente relevantes [...].
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O professor precisa estar atento a necessidade sinalizada pelos alunos
no desejo de aprender. Com isso, ressalto que a atuacdo do aluno na sala de aula

€ parte essencial na relacdo com o saber apresentado.

5° Episédio

Para este episodio, propus aos alunos que fizessem pesquisa de
imagens sobre o solo, em revistas. As mesmas revistas que os alunos juntamente
com o professor trouxeram de casa. O objetivo era fazer com que os educandos
verificassem nas imagens (Figura 15) os tipos de solo conforme os estudados em
sala. Nas imagens apareciam muitos ambientes diferentes, que ainda nao tinham
sido explorados pelos alunos.

Nesta aula, fiz uma revisdo oral sobre a aula anterior reforcando o
assunto abordado para que os alunos fizessem comparagdes. Em roda,
combinamos que seriam distribuidos cola, cartolinas, tesouras e livros para que
realizasse em grupo a montagem de um mural (Figura 17) com as imagens
pesquisadas.

Apbs a colagem (Figura 18), deveriam organizar os materiais (Figura 16)
usados. E os cartazes confeccionados seriam reservados para ser exibido no final
do projeto na culminancia.

Figura 15- Pesquisa das imagens Figura 16- Recorte das imagens
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Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor

Figura 17- Montagem do cartaz Figural8-Colagem das imagens
. < - —

a
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Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor

A realizacdo desta atividade foi importante para observar o grau de
percepcéo que eles adquiriram ao longo dos dias. Observando a atividade, percebi
gue alguns j& demostravam evolugéo na identificagdo dos tipos de solo que eram
encontrados nas imagens. Outro ponto que mostrou avanco foi a disposicado que
muitos tiveram de procurar o professor para confirmar suas impressdes quanto ao
assunto estudado. Desta forma, procurei valorizar suas conquistas e mediar seus
conhecimentos de maneira afetiva.

Embasei minha acdo em consonancia ao pensamento de Zabala (1998,
p.96) quando se expressa dizendo que:

O aluno encontrara 0 campo seguro num clima propicio para
aprender significativamente, num clima em que se valorize o
trabalho que se faz, com explicacdes que os estimulem a continuar
trabalhando, num marco de relacbes em que predomine a
aceitacdo e a confianca, num clima que potencializa o interesse por
empreender e continuar o processo pessoal de construcdo do
conhecimento.

A influéncia da relacdo professor/ aluno na construgcdo do conhecimento
estd intrinsecamente ligada. A atitude do professor em valorizar o0 educando na
construcdo do conhecimento possibilitar4 as modificacdes necessarias para que o

aluno caminhe em direcdo a uma aprendizagem significativa.

6° Episodio

No sexto episodio, introduzi a aula com uma explanacdo sobre a
utilidade do solo, que trouxe uma compreensao mais agucada sobre a importancia
do solo para agricultura como também seus componentes Uteis relacionados a
matéria-prima para manufatura de varios produtos. Assim sendo, foram exibidos
dois videos, o primeiro foi “panela de barro-como se faz” e o segundo “de onde
vem o vidro?” Apds a exibicdo, os alunos trocaram informagdes entre si a respeito
dos videos. Demostraram muito interesses pelos trabalhos vistos nos videos.

Revelaram desejo de realizar alguma experiéncia com a manipulacéo de argila.
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7° Episodio

Sequenciei 0 projeto, com suporte da exibicdo dos videos realizados na
aula anterior. Neste momento, fizemos modelagem de objetos com argila (Figura
19 e 20), tal procedimento teve a mediacéo do professor. Esta atividade teve como
intencionalidade a socializacdo de conhecimento, a interagdo em grupos e a
oportunidade de trabalhar o conteudo significativamente.

Na efetivacdo desta acédo pude perceber na fala dos proprios alunos a
concretizacdo do sujeito ativo na construcéo de conhecimento:

Aluno B.E interessante, muito criativo, tem muita criatividade e, muita
inteligéncia também... que muitas pessoas nem tinham esse pensamento pintar
com areia.

Foi muito interessante... E também & bem criativo moldar, porque assim todo
mundo ajuda. Porque nunca assim... o professor passou alguma atividade
assim de moldar, ai quando senhor fez, todo mundo se animou, se divertiu...
Apoiei minha acéo sobre a interacdo de grupo no que Zabala (1998,

p.101) afirma ao dizer que:

Para facilitar o desenvolvimento do aluno é preciso utilizar o grupo-
classe, potencializando o maior nimero possivel de intercaAmbios
em todas as dire¢des. Para isso sera imprescindivel promover a
participacdo e a relagdo entre professores e os alunos e entre o0s
préprios alunos, para debater opinides e ideias sobre o trabalho a
ser realizado e sobre qualquer das atividades que se realizam na
escola, escutando-os e respeitando o direito de intervirem nas
discussoes e nos debates.

Segundo Carvalho et.al. (1998) em vez de procurar o professor os
alunos observam os trabalhos que o0s grupos vizinhos estdo fazendo e
compreendem o procedimento certo, assim sao capazes de modificar, de corrigir e
acertar. Esta postura mostra que o educando tem uma estrutura de compreenséo
para construir seus conhecimentos.

Dando continuidade ao projeto a organizacao e distribuicdo das tarefas
foram efetuadas de maneira bem desenvolta. A turma foi dividida em grupos e,
foram distribuidas nas mesas materiais como argila, papel A4, jornais, pincéis e
tinta guache.

Figurg 19- Atividade com argila Figura 20- Modelando os objetos
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Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor

As falas dos alunos neste episédio, demostram grande apreciacdo na

situacdo de manipular o material em sala de aula.

Aluno A. “Eu pude aprender fazer panela, vasos... muitas outras coisas com a
argila... a argila a gente pode fazer diversas atividades e diversos objetos”.

Aluno A. O barro & muito fécil de lidar e eu nunca tinha feito nada com barro e é
muito interessante. Por causa que o barro, ele é como se fosse uma massinha,
s6 que depois ele fica duro. A argila € muito interessante fazer objetos de
argila.

Aluno B. E interessante, muito criativo, tem muita criatividade e, muita
inteligéncia também... que muitas pessoas nem tinham esse pensamento pintar
com areia.

Aluno C. Porque, eu pensei que quando a argila ficasse um pouquinho dura,
ela ndo poderia mais amolecer muito.

E uma condi¢do muito apropriada para os educandos, pois é oferecida a
oportunidade de aprender fazendo. Este conteludo procedimental contribuiu de
maneira significativa para o desenvolvimento cognitivo dos educandos. Acredito
gue envolver os alunos em atividade de manipulacdo contribui ndo s6 para
despertar interesse, mas também ampliar as possibilidades de aprendizagem dos
conteuidos de ciéncias e criar relacfes saudaveis entre eles (Figuras 19 e 20), uma
vez que as criancas nao tinham experiéncia em realizar trabalhos dessa natureza

na proposta das aulas. Isso pode ser notado na declaracao dos alunos:

“Foi muito interessante... E também &, bem criativo moldar, porque assim todo
mundo ajuda. Porque nunca assim.... o professor passou alguma atividade
assim de moldar, ai quando o senhor fez, todo mundo se animou, se divertiu
[...”] (Aluno A)

Carvalho (1998, p.35) oferece uma contribuicdo muito pertinente sobre a
ideia de manipulacdo efetuada pelos alunos nas atividades propostas pelo

professor, afirmando o seguinte:
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[...] o professor tem que criar atividades nas quais os alunos
possam manipular e explorar os objetos, criar regras de conduta
gue lhe permitam trabalhar de maneira satisfatoria e alegre- sem
gue a algazarra tome conta da classe -, criar liberdade intelectual
para que eles ndo tenham receio de expor suas ideias e de fazer
perguntas.

Estando j4 com o0s materiais em suas mesas, 0s alunos muito
empolgados desenvolveram suas criatividades. Cada um mostrava com orgulho
sua obra prima. Todos expressaram a oportunidade de participar dessa aula como
algo pouco usado, ou n&o utilizado na sala de aula. Em alguns casos, os alunos se
interessaram em saber onde era vendida a argila para que eles pudessem adquirir
posteriormente.

Depois prontos, os utensilios foram levados ao sol ou colocados em
lugar adequado para secagem (Figura 23). Na analise desse episédio, foi
enriguecedor na condicdo de pesquisador, entender que o professor para ajudar o
aluno a construir conhecimento, tem que expor suas aulas além do conteudo. Pois,
outro ponto importante nessa interacdo € que o professor tenha um bom
relacionamento com os alunos.

E conforme as palavras de Carvalho (1998, p. 35): “Espera-se do
professor construtivista muito mais do que saber expor a matéria e ter bom
relacionamento com os alunos.” Sendo assim, a interacdo professor/aluno no
ensino conseguira atingir seu objetivo, que é levar o aluno a construir seu
conhecimento.

De acordo com Zabala (1998), a elaboracdo do conhecimento exige o
envolvimento pessoal, o empenho do aluno na realizagdo das tarefas, mas
somente isso ndo é suficiente, o aluno ainda precisa de uma ajuda especializada,
estimulos e afetos por parte dos professores e dos demais colegas. Ainda segundo
esse autor, a ajuda oferecida aos alunos serve como apoio nas atividades que
estdo ao alcance deles. Esse apoio e a assisténcia que tiveram nas atividades
servirdo de instrumentos tanto intelectuais como emocionais.

Neste episédio de modelagem, observei o empenho e dedicagdo por
parte dos alunos na construcao dos utensilios. Isso serviu para ressaltar o valor de
uma aula diferenciada e criativa que langa “mao” de varias estratégias de ensino
para promover uma ampla oportunidade de interacéo.

As imagens sdo exemplos desta afirmacgao. (Figuras 21 e 22)
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Figura 21- Pintura dos objetos Figura 22- Reparo final

Fonte: Acervo do autor Fonte: Acervo do autor

Figura 23- Secagem dos utensilios

Fonte: Acervo do autor

8° Episddio

Neste dia, a aula foi desenvolvida de maneira bem dinamica e, teve por
objetivo que o0s alunos comparassem as caracteristicas dos solos como:
densidade, textura, cor, consisténcia. Para a efetivacdo dessa aula as criancas
trouxeram amostras de solos de casa e depois de analisarem descobriram que no
proprio bairro onde eles moram existe uma variedade de solos. Segundo Carvalho

(1998), € uma das competéncias do professor, criar espago de atividade nas quais
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os alunos possam manipular e explorar os objetos e esse mesmo espaco deve

possibilitar aos alunos a capacidade de desenvolver sua liberdade intelectual.

Figura 24- Peneirando o solo Figura 25- Selecionando a argila

/

J‘ K
Fonte: Acervo do autor

Depois de verificar o solo coletado pelos alunos, comecei a preparagao
das tintas com o solo, cola e 4gua mediando as ac¢des dos alunos. Apés a mistura
ficar pronta (Figura 23 e 25), eles trocaram as cores das tintas obtidas para que a
pintura ficasse mais colorida. Muitos demostraram grande admiracdo com o
resultado dessa experiéncia e com aprendizado, como pode ser notado através
dessas falas:

Aluno A. Muito legal a mistura da cola, do solo e da agua. Eu achei
interessante que o solo serve para muitas coisas, como pintura...

Aluno B. E porque assim, eu nunca tive essa criatividade de pintar com o solo.
Mas, eu achei bem criativo, porque tem que pintar, deixar o que quiser... eu
achei bem criativo e bom.

Aluno C. Porque eu nédo sabia, se juntasse agua, cola e areia, ia ficar aquilo. E
também eu e meus colegas discutimos o que a gente podia fazer para melhorar
aquilo. Ai, a gente pegou, jogou areia por cima e a pintura ficou melhor.

Neste episédio, ndo é dificil ser notado a reconstrugdo dos alunos diante
do objeto estudado, isso, se confirma nas falas acima citadas. A esta resposta
positiva dos alunos sobre a capacidade de reconstrucdo Carvalho (1998, p 36)
afirma:

Assim, o aluno reconstrdi na escola conhecimentos que ja foram
construidos. Por exemplo, o aluno constréi a nogdo de quantidade
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de movimento, de visdo ou de vida, mas essas nog¢fes ja fazem
parte do rol de conhecimentos elaborados pelo trabalho cientifico
ao longo do tempo. Desse modo, o professor deve estar engajado
no processo de reconstrugdo do conhecimento de seus alunos, ndo
de uma construcdo qualquer, aleatdria, mas daquela aceita pela
atual comunidade cientifica e cultural.

Assim sendo, o professor deixa de ser mero reprodutor de
conhecimentos e passa a atuar como guia e facilitador na construgdo do saber
ativo dos alunos. A influéncia do professor no auxilio ao aluno para reconstruir o
conhecimento € uma parte integrante nessas relacdes docente. De acordo com
Mauri (2004), sobre essa interagdo professor/aluno, os professores devem ajudar
os alunos na elaboracao do conhecimento. Sendo assim, devem ser oferecidas aos
alunos possibilidades de construcdo aprimorando suas capacidades cognitivas a
partir da assimilacdo dos conteudos apresentados como proposta didatica em sala
de aluna.

A pintura com tinta de solo (Figura 26) oferece aos professores a
possibilidade de tratar do tema ensino do solo de forma motivadora para o aluno.
Isto porque dois dos materiais utilizados, solo e agua, sdo partes integrantes da

natureza e estao presentes no dia a dia dos alunos.

Figura 26- Pintura com solo
—

Fonte: Acervo do autor

O terceiro material, a cola, pode ter sua utilizagdo abordada como elo
gue une estes dois importantes recursos naturais, mostrando a dependéncia de um
em relacdo ao outro: o solo ndo existe sem a agua e vice-versa; e os dois sao
fundamentais para os seres humanos e a biodiversidade animal e vegetal do

planeta.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objeto de estudo compreender a relacao
professor e aluno para o ensino-aprendizagem de ciéncias na sala de aula em uma
turma do ensino fundamental. Como os alunos desenvolvem a relagdo com
professor e se esse aspecto tem influéncias positivas ou negativas no seu processo
de aprendizagem. Através das relacfes e dos registros realizados com os alunos
foi comprovada a relevancia da relacdo professor/aluno, sendo notavel a
construcdo do conhecimento dos alunos. Esta relacdo desenvolvida através do
projeto didatico na sala de aula contribuiu para a constru¢cdo do conhecimento,
mostrando a grande importancia do papel do professor como mediador do
conhecimento sistematizado. Ainda foi possivel perceber que, ao proporcionar
possibilidades variadas de situacbes de aprendizagem os alunos conseguem
avancar nas suas habilidades. Foi bastante perceptivel o valor da interacédo
professor/ aluno no projeto didatico na sala de aula, decorrente o prazer dos alunos
nas atividades propostas.

Para as entrevistas realizadas com quatro professores e o grupo de

alunos, analisei os dados coletados, utilizando os Nucleos de Significagdo. Os
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nucleos proporcionaram uma categorizacao das falas dos professores, em relacdo
as aulas e das relacbes em sala de aula, abrangendo também as estratégias de
ensino-aprendizagem. A nuclearizacdo revelou as categorias de indicadores
presentes na fala dos entrevistados, os quais podem ser citados: interacao,
comportamento, acdo pedagodgica, mediacdo, aprendizagem e contextualizagéo.
Os indicadores trouxeram entendimento e relevancia para os objetivos propostos
inicialmente. Tais caracteristicas puderam ser fundamentadas a partir de um
embasamento tedrico que ofereceu suporte para as ideias expressadas.

Finalmente, acredito que a partir do momento em que o professor
desenvolve um relacionamento com o aluno de forma a criar um ambiente propicio
a aprendizagem, consequentemente permite que os alunos se tornem participativos
no processo de construgcdo de sua prépria aprendizagem. Assim, estimula a
interagéo, capacidade de construir novo saberes, desenvolve a criatividade, entre
outros fatores que contribuem para o desenvolvimento da autonomia e da
aprendizagem significativa.

Ressalto que na sala de aula onde desenvolvi o projeto didatico, pude
presenciar que alguns alunos no inicio se mostraram retraidos com a minha
chegada. Mas, eu me surpreendi quando 0S mesmos comecgaram a interagir a
partir do momento em que realizei experimentos cientificos. Eles comecaram a
interagir e a ficar curiosos, a participar das discussdes e questionar.

Enfatizo ainda que falta de interacdo em sala de aula ocasiona um
retrocesso no desenvolvimento da aprendizagem, mas existem outras formas de
amenizar essa caréncia nas relacdes. O professor pode transformar a prépria sala
de aula em um ambiente propicio a construcdo de conhecimento, utilizando
estratégias diversificadas para melhor se relacionar com os alunos. Proporcionar
momentos estimuladores, que contribuam para o desenvolvimento de construcéo

de novos saberes por parte dos alunos.
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APENDICES

APENDICE A

ENTREVISTA COM OS PROFESSORES

Nome da Professora: Ataise Turma: 12 ano

Data: 12 /09 /2016

1. O ENTREVISTADO (A) ACREDITA QUE UMA BOA INTERAQAO DO
PROFESSOR COMO O ALUNO, PODE CONTRIBUIR PARA UMA MELHOR
APRENDIZAGEM DO MESMO?

Com certeza, quando o professor tem uma boa interacdo com o0 aluno sente a
vontade para interagir, para fazer as atividades, eles sdo mais motivados.

2. O QUE VOCE FAZ PARA TER UMA BOA INTERAQAO COM O ALUNO?

Eu procuro fazer conversas, procuro fazer uma colhida com historias, com
musicalizacao, brincadeiras... porque eles passam a ver a professora hdo s6 como
uma pessoa que vai transmitir, trocar conhecimento, mas também como uma

espécie de amigo, né...



59

3. COMO DESENVORVER UMA AULA SIGNIFICATIVA?

Com um bom planejamento, é importantissimo ter um bom planejamento pra que
as coisas ocorram numa sequéncia e os alunos possam interagir bem, observar os
alunos as maiores dificuldades e estar sempre refazendo o planejamento, porque,
né, as vezes vocé planeja uma atividade pensando que o aluno vai reagir bem
aguela atividade e muitas vezes eles nao reagem, entdo vocé percebe que vocé
tem que mudar o método, mudar a forma de agir, vocé precisa ter um método
diferenciado, porque tem alunos que correspondem bem a um método e a outros
n&ao.

4. QUAIS AS DIFICULDADES PARA REALIZAR UMA AULA SIGNIFICATIVA?
A maior dificuldade é a falta de disciplina. Porque os alunos ultimamente chegam a
sala de aula ele ndo tem uma boa educacdo em casa, eles ndo respeitam
autoridade, eles ndo cuidam do material, sdo muito agressivos, outra dificuldade é
a falta de acompanhamento dos pais, vocé manda atividades para casa 0s pais
nao fazem as atividades néo ajudam os alunos, vocé ndo tem essa colaboracéo,
né, colaboracdo nao, melhor dizendo, vocé nao tem esse apoio dos pais dos
alunos. Muitas vezes vocé tem de fazer o trabalho sozinho, quando tem o
acompanhamento em casa eles desenvolvem bem mais rapido, é muito diferente.
5. QUE ESTRATEGIAS VOCE USA PARA FACILITAR O CONHECIMENTO
DOS SEUS ALUNOS?

Eu gosto muito de usar muitos jogos, embora seja um pouco complicado quando a
turma é grande, mais eles aprendem muito rapido. Entdo eu gosto de usar jogo da
memoaria, para eles aprenderem as vogais, as consoantes, eles aprendem muito
rapido, na hora de escrever eu utilizo jogos assim, bem praticos como joguinho da
forca que a turma toda pode participar, eles vao aprendendo a escrever dizendo as
letras, eles gostam muito de jogos. E eu também, gosto de trabalhar muito com
histérias, leitura de histérias, porque eles, primeiro porgue, eles desenvolvem o
apreco pela leitura é a hora que eles param, se concentram, prestam a atencdo. E
a gente consegue trabalhar a interpretacéo de texto.

6. COMO DESENVOLVER A AUTONOMIA DO CONHECIMENTO NOS SEUS
ALUNOS?

E importante deixar um pouco que eles fagam atividade sozinhos, porque eles tém
um pouco de dificuldade, porque as vezes muitos alunos que so fazem se for com

vocé ali do lado. Entdo, vocé precisa explicar a eles, deixar que eles continuem a
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atividade sozinhos. Isso no comec¢o, como eu dou aula para alunos do 12 ano é
dificil porque eles sdo muito... dependentes de uma pessoa do lado deles para
fazer atividade junto com eles. Mais eu sempre incentivo eles, eu explico como ele
vai fazer a atividade deixo que eles facam sozinhos, depois a gente corrige.

1. A CONSTANTE ATUALIZA(;AO DO PROFESOR EM EVENTOS
CIENTIFICO TEM REFLEXO NA SALA DE AULA?

Sim, com certeza, né! E sempre importante ta4 atualizado com as teorias
para procurar melhorar o ensino-aprendizagem dos alunos.

8. QUAL O SEU PARECER A RESPEITO DA IMPORTANCIA DA
AFETIVIDADE NA EDUCACAO?

Com certeza € muito importante ajuda muito, porque quando os alunos gostam da
aula, gostam do professor eles sdo muito mais motivados e eles aprendem com
alegria. E muito importante...

9. QUE SENTIMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTE NA SUA
RELACAO COM OS ALUNOS?

E importante ter afetividade, é importante ter o respeito, né, entre professor e
aluno. Importante que o aluno saiba respeitar também a autoridade do professor,
sdo qualidades importantes, € importante a boa comunicagao.

10. E QUE MANEIRA A AFETIVIDADE E UTILIZADA NA QUESTAO DO
DOMINIO DE CLASSE?

Entdo eu ja tive muita experiéncia assim com aluno, que vocé sO consegue
dominar a classe quando aquele aluno consegue ver seu interesse por eles. Eu
lembro que eu dei uma aula a uma turma de 5° ano, e era uma turma muito dificil ja
tinha duas professoras que ja tinham desistido dos alunos e eu percebi que eu
precisaria conquistar o respeito daqueles alunos, a confianca, e ai eu comecei a
conversar muito, mostrar para eles que se eu cobrava as atividades, era porque eu
me importava com eles, queria o melhor para eles, e quando eles perceberam isso,
eles melhoraram bastante o comportamento.

11. COMO E SUA RELACAO COM SEUS ALUNOS EM SALA DE AULA?

E boa, considero boa.

12. DE QUE MANEIRA VOCE TRABALHA A AFETIVIDADE PARA
CONTRIBUIR NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO DE SEUS ALUNOS?
Acho que pela forma de falar com os alunos, né. O respeito entre professor aluno,

entre os alunos com os proprios alunos mesmo, acho que dessa forma.



61

13. EXEMPLIFIQUE ATITUDES DO COTIDIANO QUE CONTRIBUEM
AFETIVAMENTE NA RELACAO PROFESSOR- ALUNO.

Conversar, perguntar como foi o final de semana. As vezes os alunos querem
contar uma novidade, né, estar desposto a ouvir as vezes eles querem contar uma
novidade. “Oi professora, meu irmdozinho nasceu,”. Ai vocé mostra interesse. E
mesmo, nasceu quando? Qual o nome dele? Coisa simples que vocé faz no dia-dia

gue demostra a afetividade e os alunos se sentem mais a vontade como professor.

Nome da Professora: Silvo Turma: 58 ano

Data: 12 /09 /2016

1. O ENTREVISTADO (A) ACREDITA QUE UMA BOA INTERACAO DO
PROFESSOR COMO O ALUNO, PODE CONTRIBUIR PARA UMA MELHOR
APRENDIZAGEM DO MESMQO?

Acredito e tenho certeza disso, se nao tiver interacdo nao tem como ter
Aprendizado. Porque aprendizado € uma troca, né, porque enquanto vocé ensina
vocé também aprende.

2. O QUE VOCE FAZ PARA TER UMA BOA INTERACAO COM O ALUNO?
Bem, na verdade agente torna ele o mais possivel de ser um amigo, né. Entdo
guanto mais proximo vocé trouxe o aluno mais facil vocé tem de trabalhar o
aprendizado com ele.

3. COMO DESENVORVER UMA AULA SIGNIFICATIVA?

Bem, para isso, vocé tem que pegar 0 conteludo e tentar tornar 0 mais pratico
possivel, transformar para a realidade deles. Com exemplos préaticos para eles,
exemplo do dia-dia faz com que ele realmente tenha o gosto pelo aprendizado.

4. QUAIS AS DIFICULDADES PARA REALIZAR UMA AULA SIGNIFICATIVA?
Primeira dificuldade é material, questdo de material na escola, é ter esse material
disponivel é primeiro passo. Mais ndo implica que vocé ndo consiga, vocé pode
muito bem ter sua iniciativa apenas com lapis e papel. Entdo, a gente tem essa
dificuldade do material, tem a dificuldade do querer também, tem alguns que né&o
tém tanta boa vontade em querer, mas isso ai a gente sabe contornar.

5. QUE ESTRATEGIAS VOCE USA PARA FACILITAR O CONHECIMENTO
DOS SEUS ALUNOS?

Essas estratégias ai sdo busca pela novidade, né, pelo novo, por algo que

realmente motive, que chame a atencdo deles que va atrair um pouco atencéo
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deles 6. COMO DESENVOLVER A AUTONOMIA DO CONHECIMENTO NOS
SEUS ALUNOS?

Bem essa questdo da autonomia eu fagco bastante em relacdo as atividades, né,
todas as atividades eu fagco primeiro que eles busquem as respostas e dessas
respostas € que a correcao. Entdo eles buscam o proprio conhecimento, e dai a
gente vai orientando para o passo correto.

7. A CONSTANTE ATUALIZACAO DO PROFESOR EM EVENTOS
CIENTIFICO TEM REFLEXO NA SALA DE AULA?

Tem reflexo, mais também depende do profissional, ndo vou dizer que é todo
mundo que vai fazer curso que realmente traz isso pra sala de aula, existe
profissionais e, profissionais. Mais eu creio que realmente, quando € assim, quando
€ satisfatoria essa atualizacdo traz beneficios para a sala de aula.

8. QUAL O SEU PARECER A RESPEITO DA IMPORTANCIA DA
AFETIVIDADE NA EDUCACAO?

Bem, essa afetividade na educacédo também tem que ter limites, ndo é vocé trazer
tdo proxima assim o aluno. Mas tem que saber o que? Que ele tem que entender,
gue esse afeto tem que ser a vista de professor aluno é, ndo transformar o
professor como um parente, né? Ou algo do tipo.

9. QUE SENTIMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTE NA SUA
RELACAO COM OS ALUNOS?

O sentimento seria de respeito, solidariedade, né, o carinho séo sentimentos assim,
que vocé consegue fazer com que eles tenham um envolvimento melhor com vocé
e com o aprendizado.

10. E QUE MANEIRA A AFETIVIDADE E UTILIZADA NA QUESTAO DO
DOMINIO DE CLASSE?

Essa questédo de afetividade, a gente tem que trabalhar o que? Buscar ser amigo,
né. Entdo eu mostro que... mostro que eu tenho a questdo da autoridade na sala,
certo, para ter o dominio, mas também mostro que tem que ter esse afeto para que
eles tenham a liberdade de poder perguntar o que realmente eles tém a
necessidade, se ndo vira muita autoridade e sem nenhuma duvida, entdo atrapalha
no ensino.

11. COMO E SUA RELACAO COM SEUS ALUNOS EM SALA DE AULA?

E uma relacdo muito boa. E uma relacéo assim, que a gente sabe conversar, eles

tém a liberdade de perguntar, até questdes que ndo estdo sendo passadas no
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momento, mas eu nao pego isso e descarto, porque esses questionarios, esse
guestionamento do aluno pode ser trabalhado adiante entdo a gente tem que ter
uma relacdo muito boa na sala.

12. DE QUE MANEIRA VOQE TRABALHA A AFETIVIDADE PARA
CONTRIBUIR NA CONSTRUC}AO DO CONHECIMENTO DE SEUS ALUNOS?
Bem, essa questdo do afetivo, no dia-dia eu faco muito, com eles também,
trabalhos em grupos, a questdo dele aprender a ouvir o colega, saber opinar,
deixar que eles tenham suas opinides, ouvir sempre a opinidao do outro, coloco
muito questdes na histéria como é que acontece isso e, ai 0 afeto vem dai dessa
interacdo do saber ouvir e do saber falar.

13. EXEMPLIFIQUE ATITUDES DO COTIDIANO QUE CONTRIBUEM
AFETIVAMENTE NA RELACAO PROFESSOR-ALUNO.

E como eu estou dizendo, né. O exemplo realmente do dia-dia € essa participacéo
mutua, entdo, por exemplo, a gente quando ouve algo, né, que estdo tao
empolgados para falar, algo assim para a gente que ja tem um dominio no assunto
pode ser simples mais para eles é uma novidade que esta conhecendo, esse dar
valor ao descobrimento do aluno é o que realmente faz com que a gente o
aproxime e, faz com que ele também se sinta a vontade de querer e buscar mais

conhecimento.

Nome da Professora: Teresa Turma: 3° ano

Data: 12 /09 /2016

1. O ENTREVISTADO (A) ACREDITA QUE UMA BOA INTERACAO DO
PROFESSOR COMO O ALUNO, PODE CONTRIBUIR PARA UMA MELHOR
APRENDIZAGEM DO MESMQO?

- Sim, eu penso que a empatia ela € essencial, para qualquer situacdo em
qualguer processo principalmente ao que se concerne ao Processo ensino-
aprendizagem € uma porta que ja se abre de antemao a gente ja tem assim.... essa
abertura para que esse processo venha ser o mais satisfatério possivel.

2. O QUE VOCE FAZ PARA TER UMA BOA INTERACAO COM O ALUNQO?
Vérias séo as atividades a pesar de que eu trabalho dois turnos em sala de aula,
sao duas turmas assim, claro que a gente néo pode contar com a homogeneidade,
séo turmas bem distintas e, essa turma desse turno € uma turma extremamente

dificil em termos de comportamento, entdo assim, a indisciplina € o que mais
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prepondera, mas mesmo assim, porque ja faz parte da minha indole pessoal...
procuro manter sempre conversas, dialogos abertos, interativos, propondo,
ouvindo, né, as opinides deles, apesar de ser assim, a gente percebe que, séao
extremamente sem limites, entdo se a gente ndo colocar um pouco de limites
nessa conversa, nessas propostas deles, a coisa sai um pouco, foge um pouco é
...a0 NOsso controle.

3. COMO DESENVORVER UMA AULA SIGNIFICATIVA?

Bom, procurando ao méaximo os temas propostos, 0s conteldos programaticos
retira-los do nivel de abstracao e traze-lo o mais rapido né, e 0 mais concretamente
possivel a questdo pratica mesmo e, acredito que a aula torna-se bem mais
significativa.

4. QUAIS AS DIFICULDADES PARA REALIZAR UMA AULA SIGNIFICATIVA?
Volto a tocar no assunto que eu iniciei a minha fala, quando eu digo a respeito da
indisciplina, entdo uma turma pequena em termos quantitativos mais ao mesmo
tempo eles sdo assim, ja carregados algo que eu acho assim, ele ja vem trazendo
aos longos desses anos da indisciplina, entdo assim, tem sido um dos fatores mais
fortes, mais dificultosos, nesse nosso processo de ensino aprendizagem.

5. QUE ESTRATEGIAS VOCE USA PARA FACILITAR O CONHECIMENTO
DOS SEUS ALUNOS?

Geralmente, a gente parte de uma leitura silenciosa, depois a gente faz uma leitura
coletiva, discutida, aula expositiva é... mdasicas, brincadeiras principalmente
buscando através da musica, eu gosto muito de cantar, apesar da voz ja esta
falhando. Mas, cantar, fazer parddias, fazer brincadeiras, de forma que o contetudo
passe a ser aguele conteido mais atrativo possivel.

6. COMO DESENVOLVER A AUTONOMIA DO CONHECIMENTO NOS SEUS
ALUNOS?

Bom, principalmente assim, porque 0 que eu mais percebo nessa questdo da
autonomia € que eles sdo poucos que ainda trazem atividade pronta, né, atividades
de casa pronta, vocé percebe que a atividades a grande maioria das vezes nao é
feita por eles, eles vem porque tem alguém que os ajuda e eu acabo perguntando
guem foi que fez,... quando eles mesmos nao registram isso € registrado por
alguém, eu questiono quem foi que vez, quem tem de fazer é vocé a atividade é
sua, porgue é assim, eles sempre ficam nessa sindrome de que séo incapazes de

gue ndo podem, né, naquela baixa autoestima tamanha, eu ndo posso, eu nao
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sei... Eu digo ndo, vocé vai fazer sim, entdo procurando sempre esta dando aquela
injecdo de animo mostrando a eles que sdo capazes, que eles podem, que eles
conseguem, porque conseguem tantas outras coisas, porque nao conseguem
avancar na questdo das atividades escolares e, principalmente quando eles
costumam dizer, ah, eu nédo fiz atividade. Porque é que néo fez, né? Quando a
gente interroga nesse senti. Ah, eu ndo fiz porque minha mae saiu, mas quem
estava na aula era vocé ou a sua mae.

1. A CONSTANTE ATUALIZAC}AO DO PROFESOR EM EVENTOS
CIENTIFICO TEM REFLEXO NA SALA DE AULA?

Com certeza, sem sombra de davida, a gente assim, é indiscutivel a questdo da
atualizacdo do conhecimento, né. Apesar de que, assim, uma série de outros
fatores vem fazendo com que essa forma de participar dessa atualizacdo de
conhecimentos elas ndo acontecem. Eu ndo vou abordar aqui quais seriam, né,
assim, uns, alguns desses fatores que podem, que acabam prejudicando, falo
assim, particularmente especificamente no meu caso, fato de estar dois turnos em
sala de aula, entdo isso pra mim ja constitui uma dificuldade muito grande € um
obstaculo, mas, no que no mais, mesmo que eu nao faca essa participacao de ...
em eventos presenciais, mais ai a gente tem outras estratégias, tem algo online,
né, vocé tem leitura, faz leituras enfim.

8. QUAL O SEU PARECER A RESPEITO DA IMPORTANCIA DA
AFETIVIDADE NA EDUCACAO?

E importantissimo, eu vejo que se nao existir, esse laco a afetividade, a construcio
do conhecimento, ou melhor, nada pode acontecer, principalmente a construcéo do
conhecimento, porque, 0 que a gente vai encontrar sdo criancas arredias,
aversivas, eles verbalizam isso ai, eu ndo quero ir para escola, eu nao quero
estudar, eu ndo gosto daquela professora, ela ndo gosta de mim, e olhe assim que
até certo ponto eu nao, claro que eu ndo quero me vangloriar, mas , assim, eu até
gue me considero uma pessoa que procuro me aproximar sempre dos meus alunos
e eu ainda escuto isso, a professora ndo gosta de mim, isso, é algo que a gente
tem ouvido, e que procura desmistificar mostrando para eles o que €, que de fato
acontece. Quando vem um pai, quando alguém vem nos procurar, falando a
respeito desse sentido.

9. QUE SENTIMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTE NA SUA
RELACAO COM OS ALUNOS?
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Bom, a atencéo, o carinho, o cuidado, o zelo, a correcéo, a corre¢do fraterna €, o
gue assim, e 0 que eles mais necessitam neste momento em termos de
comportamentos, essa corre¢gdo comportamental e, que muitas das vezes eles nédo
vém com bons olhos, mas eu acho que € um sentimento assim, que a gente
sempre tem que estar atrelado com essa turma, eu volto a dizer principalmente e,
tomar bastante cuidado nesse momento dessa correcdo pra que a coisa néo vire o
gue hoje ja de uma forma muito modista se fala em bullying, mas que nao aconteca
mesmo as "mangac0des”, as "chacotas" em sala de aula.

10. E QUE MANEIRA A AFETIVIDADE E UTILIZADA NA QUESTAO DO
DOMINIO DE CLASSE?

Bom, principalmente, levando-os a refletir sobre seu comportamento, entdo, eu,
assim, demando muito do meu tempo de sala de aula para a gente conversar sobre
essas questdes de refletir sobre essas atitudes comportamentais deles, mas assim,
€ tdo complicado. Quando a gente comeca uma aula levando a palavra de Deus,
fazendo a leitura do evangelho, refletindo, fazendo a meditacéo da palavra e assim,
como eles estéao, nao estao preparados como eles ndo séo, nao tem essa vivéncia,
eles acabam perguntando, sim e, aula vai comecar que horas. Nao passar dever
hoje ndo... quando a gente tem essa preocupagcao nessa questao da afetividade
desses relacionamentos, dessas interacdes que sabe que vai dar assim.. dar um
aspecto extremamente importante na questdo da aquisicdo do conhecimento,
entdo tendo esse dominio, essa turma equilibrada para receber o que a gente tem
proposto, tem programado com certeza sim, o resultado é o mais satisfatorio
possivel.

11. COMO E SUA RELACAO COM SEUS ALUNOS EM SALA DE AULA?

Bom, eu posso falar talvez até eu esteja sendo um pouco demagoga, mas eu acho
gue deveria ser bem melhor, fago assim, sempre eu tenho feito essa analise, essa
auto reflexdo e digo isso para eles, que eles acabam me forgcando a algo que eu
nao sou, que eu ndo gosto de ser, eu sou uma pessoa extremamente que gosto de
conversar, de sorrir, mas eu ja vejo que eles ainda tém, ndo estao preparados para
receber esse tipo de conduta de relagcdo, entdo assim, muitas vezes eu acabo
sendo muitas vezes rispida, rigida, muito “casquinha”, como eles dizem. Porque
eles necessitam disso se eu ndo estabelecesse esses momentos de corregéo,

chamadas como eles dizem de sobradas, geralmente é o vocabulario deles, oi tia
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deu uma sobrada, torna-se dificil, entdo € uma relag¢éo até certo ponto que gostosa,
mais que poderia ser mais prazerosa.

12. DE QUE MANEIRA VOCE TRABALHA A AFETIVIDADE PARA
CONTRIBUIR NA CONSTRUC}AO DO CONHECIMENTO DE SEUS ALUNOS?
Bom, através de musica, de brincadeiras, a proépria leitura da palavra, né, estou
sempre comecando as minhas aulas com oracao, a leitura da palavra de Deus para
gue a gente veja esse ensinamento maior que a gente esta aqui para construir o
conhecimento cientifico, uma construgéo coletiva do conhecimento cientifico, mas
gue o maior professor o ensinamento maior que nds temos € o ensinamento que
Deus nos deixou. Semana passada a gente trabalhou muito a questdo da oracédo
de S&o Francisco, ai vocé ja faz a ponte, a gente esta trabalhando os anténimos,
né, ai onde ele diz onde houver 6dio que eu leve o amor, onde houver ofensa que
eu leve o perdéao, para que eles passem a refletir, a rever a conduta deles em sala
de aula e, conseguintemente também na relacdo dele em casa.

13. EXEMPLIFIQUE ATITUDES DO COTIDIANO QUE CONTRIBUEM
AFETIVAMENTE NA RELA(;AO PROFESSOR- ALUNO.

As leituras de historias, eles gostam muito, quando eu pego livros de historias
principalmente aquela fabula, aqueles contos e, nas fabulas entdo que a gente tem
sempre uma moral da histéria, a gente tem sempre um provérbio, algo um
ensinamento para passar, a exibicdo de discussdo de filmes, filmes que
previamente a gente ja seleciona, enfim sdo atitudes como essas que a gente
planeja, a gente previamente organiza, mas vezes a coisa acontece assim tao de
forma natural e espontaneo. Muitas vezes vocé organiza para fazer algo, mas veio
outra situacao e vocé ja mudou toda sua dinamica de trabalho, entdo vai muito de

acordo com a necessidade diaria.

Nome da Professora: Geisla Turma: 3° ano D

Data: 12 /09 /2016

1. O ENTREVISTADO (A) ACREDITA QUE UMA BOA INTERACAO DO
PROFESSOR COMO O ALUNO, PODE CONTRIBUIR PARA UMA MELHOR
APRENDIZAGEM DO MESMO?

-Com certeza é imprescindivel que os alunos tenham confianga no professor, e o
professor transmita isso também aos alunos, pois, s6 assim eles vao trabalhar em

conjunto e eu acho que as aulas fluirdo de maneira mais concreta, os alunos teréo
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mais....... , a gente vai ter um feedback, uma troca de experiéncias, eu acho
imprescindivel essa interacao.

2. O QUE VOCE FAZ PARA TER UMA BOA INTERACAO COM O ALUNO?
Olha, eu procuro ter sempre um didlogo franco e aberto, oportunizando a todos os
interessados que queiram aprender e trocar experiéncias. 3. COMO
DESENVORVER UMA AULA SIGNIFICATIVA?

Eu acho que a gente tem que procurar a aprender, a atrair a atencdo dos alunos
utilizando tanto uma boa didatica, como também matérias que possam enriquecer a
aula.

4. QUAIS AS DIFICULDADES PARA REALIZAR UMA AULA SIGNIFICATIVA?
Falta do interesse do aluno e falta de material de apoio.

5. QUE ESTRATEGIAS VOCE USA PARA FACILITAR O CONHECIMENTO
DOS SEUS ALUNOS? Eu procuro utilizar sempre exemplos do cotidiano, tanto da
vivéncia deles, da familia, para que eles possam assimilar melhor o que a gente

esta estudando.

6. COMO DESENVOLVER A AUTONOMIA DO CONHECIMENTO NOS SEUS
ALUNOS?

Procurando instigar neles o pensar e o questionar, pois s6 assim eu acho, que eles
terdo outras oportunidades de aprender, de melhorar, né, enquanto seres humanos
também.

1. A CONSTANTE ATUALIZA(;AO DO PROFESOR EM EVENTOS
CIENTIFICO TEM REFLEXO NA SALA DE AULA?

Acredito que sim, mas também acredito que o professor sozinho ndo vai conseguir
muito éxito é, uma questdo de um contexto que o professor, o aluno a equipe
diretiva, estao todos inseridos.

8. QUAL O SEU PARECER A RESPEITO DA IMPORTANCIA DA
AFETIVIDADE NA EDUCACAO?

Eu acho que ndo s6 na educacéo, na vida no geral, em sua vida, vocé tem que ter
uma relacao de afetividade com as pessoas que vocé convive, isso ndo é diferente
com os alunos.

9. QUE SENTIMENTOS VOCE CONSIDERA IMPORTANTE NA SUA
RELACAO COM OS ALUNOS?

Amizade, confianca, respeito e disciplina.
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10. E QUE MANEIRA A AFETIVIDADE E UTILIZADA NA QUESTAO DO
DOMINIO DE CLASSE?

Eu acho que é vocé sendo verdadeiro sempre, eu acho que isso é importante para
VOCcé conseguir das pessoas 0 respeito e conseguir também que eles entendam
gue as pessoas tém que ser verdadeiras, nao podem estar com subterflgios, com
mentiras, entdo isso eu acho que € importante...

11. COMO E SUA RELACAO COM SEUS ALUNOS EM SALA DE AULA?

Boa, ndo tenho muitos problemas nao.

12. DE QUE MANEIRA VOQE TRABALHA A AFETIVIDADE PARA
CONTRIBUIR NA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO DE SEUS ALUNOS?
Procurando passar exemplos da vida.

13. EXEMPLIFIQUE ATITUDES DO COTIDIANO QUE CONTRIBUEM
AFETIVAMENTE NA RELAC}AO PROFESSOR- ALUNO.

E a atencdo que vocé dispensa aos alunos, é o cuidado, é o tratar bem, eu acho
gue isso é importante para essa relacdo de afetividade de professor e aluno. Eu
acho que a gente ndo tem sO que impor, a gente tem também que ouvir, para poder

criar um juizo de valor e poder ajudar na medida do possivel.

APENDICE B

ENTREVISTA COM OS ALUNOS

. Vocés gostaram da aula?
Sim
. Nestes dias que a gente fez o projeto 0 que vocés mais gostaram?

Porque nas aulas a gente teve criatividades, coisas que a gente nunca fez aqui na
sala, o professor nunca teve a criatividade de fazer mexer com barro, argila

humosa sobre o solo.

. Quem achou que eu ajudei nas aulas?
Eu.

. Foi dificil a aula?

N&o.

. O que vocé gostou e, nao gostou?



70

Foi muito divertida, todo mundo fez projeto junto e, fez em equipe as coisas.

. Em relacdo ao nosso relacionamento aqui, vocés acharam que eu era
explicava dificil, que eu era dificil, eu era gente ruim ou boa?

Gente boa.

. O que foi que fez vocés pensar isso ai?

Seu jeito, seu jeito de ser, brincalh&o, seu jeito de falar, de explicar.

. Em relacdo a dificuldade no conteddo. Quem teve dificuldade com o
conteado?

. No assunto sobre o solo, quem teve dificuldade?

. Quem teve dificuldade, quando eu estava explicando, o que vocés nao

conseguiram entenderam quando eu explicava o assunto?

O que a minhoca faz dentro do solo.

. O que é gue vocés acham que precisa acontecer, para que 0s alunos
possam desenvolver de maneira agradavel uma relacdo com o professor?

Prestar a atencéo, se comportar, ndo responder, nao falar alto, ser educado.

. Vocés acham que para vocés aprenderem depende s6 do professor ou
depende mais de alguma coisa?

Da gente também e da educacao. Precisa da gente se esforcar, prestar a atencao
nas aulas, nao ficar falando na hora que o professor ensina, ndo conversar durante
0 ensinamento.

. Se fosse para colocar alguma dificuldade que vocés tiveram. Quais foram as
dificuldades que voceés tiveram?

. Alguém poderia falar? Se fosse para fazer um auto avaliacao?

O que € um auto avaliagdo?

. E vocé olhar para as suas atividades, que vocé fez durante esses dias e ver
0 que vocé precisava melhorar, o que vocé deixou de fazer. Quem poderia falar?
Vou dar um exemplo: a gente tinha um tempo para fazer a atividade, a gente néo
fez ficou brincando, deve melhorar ou n&o?

Sim.

. Alguém sabia que era para ser organizado com o material, mas ai pegou
baguncou, ndo procurou ser organizado, ndo fez o que o professor estava
orientando. Vocé acha que esta certo isso, ou precisava melhorar?

Precisa melhorar.
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. Que outro ponto vocés acham que vocés como um auto avaliagdo... quem
agui tem alguma coisa para falar sobre isso?

O comportamento... a relagdo com os colegas...educacao ... aprendizagem.

. Vocés acham que para vocé aprenderem depende mais de quem?

Do professor.

. Vocés acham que para vocés aprenderem, para vVocés aprendem mais
depende mais de quem?

Da gente... dos alunos.

. S6 o professor vai resolver a aprendizagem de vocés?
Nao.
. E o que mais?

Os pais... educacao na sala... o respeito um ao outro.

. Sé ler o livro e ir para casa ja € o suficiente?
N&o.

. O professor ajuda em alguma coisa?

Sim.

. O que, por exemplo?

Fazendo dever, ele respondendo no quadro.

. Essa aula aqui foi uma aula significativa para vocés por qué? Quem pode
falar?

Porque teve artes, desenvolveu artes... envolveu artes e eu aprendi muitas coisas
desse negaqcio ai... de ciéncia... eu aprendi muito solo, aprendi um pouco mais de

arte... o que o solo pode ter que a gente ndo sabe, essas, coisas...

. Se usasse so livro é, ficasse so6 lendo, iria resolver muito?
Na&o.
. Ai a gente fez o que?

Agente usou arte
. O que mais?

As ciéncias... usou a nossa criatividade, o pensamento, as emogoes...

. Quem se lembra das lupas, quem se lembra das experiéncias?
Eu..
. Foi interessante?

Foi.
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. Por qué? Alguém quer falar?

Por terem coisas desenvolvidas que a gente nunca vez.

. Como assim, por exemplo?

Tipo fazer coisas com barro, pintar com areia...

. O que foi que vocés viram de interessante que ajudou vocés terem aulas
bem diferentes, nesses dias de projeto?

A arte...

. Serviu para vocé aprender ou nao?

Serviu.

. Por qué? Se fosse s6 escrevendo no quadro, vocés ndo aprenderiam nao?
Aprendia.

. E qual a diferenga dessa aula com giz dessa aula criativa, significativa?
Porque a aula criativa € vocé amostrando as coisas e a do giz € sé desenhando.

A do giz a gente ia s6 escrever |4 é, a criativa a gente usou ela, sentiu como é....

mais usar nossa criatividade.

APENDICE C

PROJETO DIDATICO

Vivento bem com o nosso solo no 5° ano do ensino fundamental

HERACLITO GOMES DE OLIVEIRA

PROJETO DIDATICO

Vivento bem com o0 nosso solo no 5° ano do ensino fundamental
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1 INTRODUCAO

O solo é um componente do ecossistema que merece destaque por
desempenhar um papel fundamental na relagdo com os demais componentes da
natureza como a agua, o ar, e as florestas, o que o torna tdo importante quanto
estes. O solo funciona como um filtro e reservatdrio de agua, controlando e
regulando a retencdo, escoamento, filtragem e distribuicdo da agua proveniente
das chuvas, conduzindo-a para os rios, corregos e nascentes. E, também, reserva

natural de varios elementos quimicos, e serve de suporte para o desenvolvimento
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da vida vegetal e animal. O ciclo de muitos elementos quimicos como o carbono, o
nitrogénio e o oxigénio dependem de seres vivos que fazem parte da vida existente
no solo.

Em seu estado natural, o solo cumpre fungdes de forma a proporcionar
equilibrio entre 0 mesmo e as formas de vida animal e vegetal, disponibilizando
agua em qualidade e quantidade suficientes, nutrientes para o desenvolvimento
das plantas, de forma renovavel e numa dinamica constante. Mas este equilibrio é
facilmente afetado quando o ser humano passa a utilizar o solo para seu proveito,
seja plantando, criando animais ou construindo cidades e estradas. Mesmo que de
forma "consciente", acaba por alterar o equilibrio ambiental, dando lugar a um
cenario, na maioria das vezes, de degradacéo.

Muito disso se deve ao fato do ser humano nao possuir informacoes
suficientes para conhecer e entender aquilo que estd ao seu redor. O solo, como
componente do ecossistema precisa ser conhecido, entendido e respeitado para
gue possa desempenhar suas funcfes. Por esse motivo torna-se necessario
disponibilizar de forma clara, e coerente com a realidade, conhecimentos sobre o
uso correto e sustentavel do solo, sua importancia, sua dindmica e sua relagdo com
a sociedade.

De acordo Ana Maria Espinoza (2010), no capitulo dois que fala sobre
Contribuicdes da didatica de ciéncias para o ensino, ela desenvolve algumas ideias
de didatica das ciéncias naturais que permite um melhor entendimento das
relacbes entre os conteludos, da maneira como se propfe seu ensino e das
possibilidades de aprendizagem que desse modo se oferece aos alunos.

Segundo a autora supracitada, ela diz: - “é preciso oferecer aos alunos
situacbes em que possam se posicionar de maneira intelectualmente ativa,
situacbes que possam refletir, fazer novas descobertas, formular perguntas,
discordar, elaborar possiveis respostas etc. “(Espinoza, 2010 p. 41)

[...] conhecimento cientifico ndo pode ser abordado pensando-se
numa metodologia definida e previamente determinada, como por
muito tempo se concedeu 0 método cientifico-sucesséo de passos
organizados e estabelecidos-, cuja sequéncia mais conhecida é:
levantar hipoteses, realizar experiéncias, coletar os resultados,
interpreta-los e elaborar conclusdes. (ESPINOZA, 2010, p.41).
Portanto, dentro de uma proposta de ensino significativo, o aluno amplia

sua visdo de mundo, podendo assim desenvolver sua competéncia de descrever e

explicar o que apreendeu dos contetidos trabalhados em sala de aula.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Propor situacbes-problema e atividades que gerem reflexdo, permitindo
participacdo ativa do aluno e a relagdo com o dia-a-dia.

2.2 Objetivos Especificos

. Explorar o ambiente para que possam estabelecer contato com o solo e

pequenos animais, manifestando curiosidade e interesse;

. Reconhecer o solo como um ambiente onde habitam muitos seres vivos;

. Reconhecer semelhancas e diferencas entre os elementos vivos e nao vivos
do solo;

. Reconhecer algumas caracteristicas do solo e como ele se forma;

. Reconhecer a importancia do solo para as plantas;

. Reconhecer alguns dos principais componentes do solo: areia, argila,

hamus, agua e ar;

. Participar das discussdes coletivas compartilhando opinides e ouvindo
colegas;

. Valorizar a preservagédo do meio ambiente

. Indagar e comprovar as experiéncias na sala de aula;

. Organizar e registrar informacdes por meio de desenhos, perguntas

suposicoes, dados e conclusdes, respeitando as diferentes opinides e utilizando as

informacdes obtidas para justificar suas ideias.

3 JUSTICATIVA
A populacdo em geral desconhece a importancia do solo, o que contribui
para ampliar processos que levam a sua alteracdo e degradacdo. Nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) do primeiro e segundo ciclos do Ensino
Fundamental, o solo é abordado principalmente no contexto das ciéncias naturais
(BRASIL, 1997). O solo também poderia ser abordado como um contetdo do tema
transversal "meio ambiente" em diversas matérias, em momentos especificos.
No primeiro ciclo do Ensino Fundamental, a orientacdo dos PCN da area de
ciéncias naturais é uma abordagem introdutéria do tema solo. Neste ciclo, espera-
se que o aluno adquira a capacidade de "observar, registrar e comunicar algumas

semelhancas e diferengas entre diversos ambientes, identificando a presenca
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comum de agua, seres vivos, luz, calor, solo, e caracteristicas especificas dos
ambientes" (BRASIL, 1997, p. 46). Neste primeiro ciclo, o solo estara inserido
dentro do bloco tematico "ambiente”, segundo os PCN elaborados pela Secretaria
Nacional de Ensino Fundamental - SNEF (BRASIL, 1997, p. 47).

4 QUESTOES DE PESQUISA

1- Quais os beneficios da interacdo professor-aluno no processo de ensino-
aprendizagem?

2- Quais devem ser as contribuicbes do professor para a construcdo do
conhecimento do aluno?

3- Que mecanismos podem ser criados pelo professor na construcdo do

conhecimento do aluno no ensino de ciéncias?

5 CONTEUDOS

5.1. Conceitual

. Reconhecer algumas caracteristicas do solo e como ele se forma;

. Reconhecer alguns dos principais componentes do solo: areia, argila,

hamus, agua e ar;

5.2. Procedimental

Para sequenciar a constru¢cdo do aprendizado do aluno, sdo propostos
diferentes recursos que auxiliam o desenvolvimento procedimental de forma mais
significativa para o aluno. Entre eles, destacamos alguns procedimentos
importantes para o tema estudado “Observando o Solo”.
0 Comparacdo entre as informagdes adquiridas por meio da observacao,

comparacao e leitura;

0 Reflexdo e sintese sobre a preservacao do solo;

0 Descrever a formacéo e a composi¢ao do solo;

0 Registro de informacdes de diferentes maneiras, desenhos, producdo de
texto.

O Experiéncia descrever, explicar as etapas observadas nos experimentos.

5.3. Atitudinal

Com o objetivo de contribuir com o desenvolvimento de atitudes como

responsabilidade, respeito, entre outros. Essas atitudes sao trabalhadas, por meio
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de situagbes contextualizadas, os alunos sao orientados a refletirem sobre
diferentes situacoes.
Valorizar o trabalho em grupo sendo capaz de acgao critica e cooperativa

para a construcao coletiva do conhecimento.

6 METODOLOGIAS
1°-DIA

Apresentacgéo do tema- Vivendo bem com 0 nosso solo.

1° sequéncia: o conteddo comec¢ard com uma conversa com questdes problemas
explorando o conhecimento prévio do aluno.

* Vocé observa o chao onde pisa? Por qué?

e Oqueésolo?

e Como éformado?

e Se aterranéo existisse agente pisava onde?

* O que existe embaixo do ch&ao?

Em seguida serd entregue um texto sobre conceito, formacao,
composicao e tipos de solo para os alunos e sera solicitado que os mesmos fagcam
uma leitura coletiva em alta voz.

Também serdo disponibilizados livros com imagens coloridas do solo
para que os alunos possam visualizar as diferencas de cada tipo de solo no

contexto teorico.

2° sequéncia

Serdo coletadas antecipadamente amostras diversificadas de solo e
pedra, e acomodados em pequenas caixas, 0 que possibilitard a observagéo e a
manipulacdo do material pelos alunos. O principal objetivo € o de levar os alunos a
reconhecer os componentes constituintes do solo: minerais, matéria organica, agua
e ar, até onde isso possa ser feito apenas utilizando o tato e a observacédo das
caracteristicas visualizadas nas amostras.

Dando continuidade a aula anterior, a turma sera dividida em grupos de
trabalho, onde os alunos deverédo ser levados a tocar as amostras com os olhos

vendados, buscando perceber, através do tato, a consisténcia de cada amostra; se
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é fofa ou rigida, molhada ou seca, se sujou as maos. Poderdo ainda reconhecer
amostras como, por exemplo, a arenosa; se ha pequenos pedacos de alguma outra
coisa como gravetos ou pedrinhas.

Os alunos poderédo fazer ainda observacédo visual das amostras das
caixas. Uma técnica de diferenciacdo muito importante para estudar as amostras
de solo podera ser utilizada: se for escura, granulosa, e apresentar restos de
vegetais, serd uma terra rica em humus; se for de cor clara, sera certamente mais
rica em argila. E conveniente apertar a terra entre as maos e deixa-la cair sobre
uma superficie dura, se, ao cair, se mantiver unida, trata-se de uma terra rica em
argila; se for dificil de compactar entre as maos, e ao cair se desfizer, espalhando-
se, € rica em areia. ApOs esta atividade serdo entregues lupas aos alunos.
Depois estaremos fazendo uma visita no jardim da escola. Cada grupo recebera
uma lupa para fazer observagao e analise do tipo de solo. Para finalizar os alunos

discutirdo sobre o assunto na sala de aula em semicirculo.

2°-DIA

1° sequéncia: experiéncia- “Como o solo armazena agua? ”

Os objetivos desta experiéncia sao:

. Demonstrar a capacidade de infiltracdo e retencdo da agua em diferentes
solos;

. Demonstrar a importancia da matéria organica na retencao da agua:

. Propor as seguintes perguntas antes de se iniciar o experimento, para que

os alunos possam formular hipotese do que ir4 acontecer, para depois, confrontar

com os resultados obtidos apds o experimento.

a) Quando se jogar a agua sobre as amostras, ela se infiltrara (entrara no solo) ou
ficara ali parada?

b) Em qual das amostras a 4gua vai comecar a pingar antes?

¢) Em qual das amostras a agua vai pingar por mais tempo?

d) Em qual das amostras a agua pingara mais agua?

e) Qual das amostras demorara mais tempo a pingar agua?

f) A agua sera cristalina ou tera coloracao?

g) Qual das trés amostras armazenara mais agua?
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h) Qual dessas amostras pode ser melhor para as plantas terem e absorverem
agua para seu desenvolvimento e sobrevivéncia?
i) Qual solo podera inundar com uma chuva forte, 0 arenoso ou argiloso?

Desenvolvimento

. A turma serd dividida em grupos de quatro alunos, € importante que 0s
grupos sejam pequenos para facilitar o didlogo entre as criancas e permitir que elas
tenham mais oportunidade de manipular o material.

. As garrafas deverdo estar cortadas ao meio e encaixada com o bico para
baixo, onde a parte de cima devera ser o funil e a debaixo o copo. Forre com o
papel filtro e adicione o solo arenoso, em e quando estiver firme e seguro despeje
um copo cheio de agua sobre o0 solo arenoso;

. O mesmo procedimento serd repetido com os solos organico e argiloso. O
manuseio com o solo argiloso sera um pouco mais complicado pela textura
diferenciada desse solo em relacédo aos demais.

. Depois de filtrada a agua das 03 garrafas plasticas, o professor ira pedir para
gue os alunos observem as 03 garrafas plasticas e respondam as questdes
apresentadas adiante.

. Num segundo momento o professor devera passar pelos grupos pedindo-
lhes que mostrem e contém o0 que estdo fazendo, quando ja estiverem
familiarizados com o material, os alunos passarao efetivamente a agir para obter o
efeito que corresponda a solu¢do do problema.

Recursos

* copo plastico;

* papéis-filtro (utilizados para coar café);

» garrafas plasticas transparentes (PET);

* 01 pote pequeno de solo arenoso;

* 01 pote pequeno de solo organico (humus para plantas);

* 01 pote pequeno de solo argiloso;

« Agua;

 Papel A4;

» Tesoura;

* Lupa;
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3°-DIA
Depois de terem observado seré organizado uma discussdo com todos eles aonde
irdo se reunir em semicirculo e o professor vai pedir que os alunos contenham o
gue viram na experiéncia.
Perguntas sugeridas:
a) Por que a 4gua se infiltrou nas trés amostras de solo e nao ficou parada?
b) Em qual das amostras a agua comecou a pingar antes? Por qué?
C) Em qual das amostras a 4gua demorou mais a comegar a pingar?
d) Qual a aparéncia da agua que saiu de cada uma das amostras?
e) Qual das trés armazena mais agua? Tente explicar o que houve?
f) A partir dos resultados obtidos, diga qual € a melhor amostra para as plantas
terem e absorverem agua para o seu crescimento e sobrevivéncia? Tente explicar
0 que houve.

Apés a discussao serd solicitado ao aluno que escreva e/ou fagam um
desenho sobre a experiéncia, contando o que fizeram e explicando o que

analisaram na experiéncia.

4° - DIA

Sera feita uma revisao oral sobre a aula anterior reforcando o assunto
sobre o solo. Em roda, comunicar para os alunos que fardo um trabalho de
colagem. Em sequéncia serdo separados 0s alunos em grupos para pesquisar em
livros e revistas imagens sobre o solo. Depois serdo distribuidas cartolinas, cola e
tesoura, onde os alunos fardo recortes das imagens adquiridas através das
revistas, os livros e outros materiais que trouxerem de casa.

A colagem ja sendo concluida, devera ser organizada os materiais
usados. E os cartazes confeccionados estardo sendo reservados para ser exibido

no final do projeto na Feira de Ciéncias.

5° - DIA

A aula seré iniciada com uma explanagcédo sobre as utilidades do solo,
gue, além da sua importancia para agricultura, tem seus componentes utilizados
como matérias primas na manufatura de varios produtos. O professor ira falar

sobre a argila, popularmente chamada de barro, utilizada na confeccdo de
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utensilios, e da mesma forma falar sobre a areia (silicio), principal matéria prima do
vidro.

Os videos:

Panela de barro — Como se faz enderecgo: http://www.youtube.com/watch?
V=5qzJalD2TZA&feature=relate,

E de onde vem o vidro?

http://lwww.youtube.com/watch?v=c-FmxhGrqgc.

Recursos

-TV;

-DVD;

6° — DIA

ApOs a exibicdo dos videos, os alunos irdo utilizar argila para
confeccionar seus proprios utensilios, que irdo ser exposto no dia do fechamento
do projeto.

A turma sera dividida em grupos e, materiais serdo distribuidos nas
mesas, como argila, Papel A4, jornais, pincéis e tinta guache.

Depois de feitos os utensilios, os mesmos deverao ser levados ao sol ou
colocados um lugar adequado para secagem. Toda producdo nesta aula sera
conservada para o dia a apresentacdo n a Feira de Ciéncias juntamente coo 0s
outros materiais.

Os alunos ainda serdo informados sobre a condicdo de providenciar

areia para ser trabalhado na aula seguinte.

7° - DIA
Pintura com solo

O objetivo desta aula é de levar os alunos aos conhecimentos teoricos
sobre os tipos de solo existentes. Podera ser apresentado aos alunos por meio da
seguinte forma:

+ Dividir o texto em trés partes e distribuir estas partes aos alunos (que
deverédo estar divididos em trés grupos) para que eles mesmos possam se juntar
para descobrir a sequéncia correta do texto, em seguida apresentar a sequéncia
correta (original) para que os alunos possam fazer a discussao sobre seus erros e

acertos e depois com a ajuda e orientacao do professor, discuti-lo e entendé-lo.
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Desta forma, a aula pode ser planejada de maneira interdisciplinar, pelo

fato de que aspectos da Lingua Portuguesa também fazem parte das atividades!

Atividade 1

Estando os alunos organizados em semicirculo o professor deveré
colocar em uma mesa (se possivel uma mesa grande) os materiais trazidos pelos
alunos - um pouco de terra (amostra dela). Cada amostra podera estar em um
prato, com o nome do aluno que a trouxe.

Cada saco de terra devera conter a informacao de onde foi retirada, por
exemplo, do jardim, do quintal, do sitio etc.

Apoés isto, os alunos deverdo ser separados em grupos, e estes podem
ser formados com até 03 integrantes.

Em seguida, o professor devera pedir para que os alunos, em grupos,
comparem as seguintes caracteristicas das terras dispostas na mesa: - Cor
(diferenca entre os tons — avermelhados, pretos, marrons claros e escuros,
amarelados e etc.);

Observar que quanto mais escura € a cor do solo, significa que ha maior
guantidade de matéria organica nele e isto pode indicar a fertilidade deste solo. -
Consisténcia (observar se as terras estdo mais Umidas ou mais secas, mais ou
menos porosa);

A textura dos solos também esta relacionada com as particulas que os
compoe.

J& a consisténcia esta relacionada com a influéncia que as forcas
de coesdo e adesdo exercem sobre as partes que constituem o solo, variando
ainda, conforme a umidade do mesmo. Entre outras diferencas que constatarem.

Cada grupo devera: observar as amostras existentes e escolher duas
para fazer a comparacdo. Esta deverd ser apresentada aos demais grupos e ao
professor oralmente, além de entregar ao professor um relatério escrito com as
comparacdes feitas. Para que assim duas competéncias sejam trabalhadas,
oralidade e escrita.

A partir das amostras trazidas pelos alunos, iremos desenvolver uma
atividade de pintura com solo.

A pintura com tinta de solo oferece aos professores a possibilidade de

tratar do tema ensino do solo de forma motivadora para o aluno. Isto porque dois
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dos materiais utilizados-solo e 4gua - € parte integrante da natureza e estédo
presentes no dia a dia dos alunos. O terceiro material, a cola, pode ter sua
utilizacdo abordada como elo que une estes dois importantes recursos naturais,
mostrando a dependéncia de um em relagcdo ao outro: o solo néo existe sem a
agua e vice-versa; e o0s dois sdo fundamentais para os seres humanos e a
biodiversidade animal e vegetal do planeta.

Recursos:

-Amostras de solos com cores diferentes (peneirados)

-Cola branca

-Agua

-Recipientes para o preparo da tinta e lavagens dos pinceis

-Pinceis

-Papel A4

8°-DIA

Neste dia, com a mediacéo do professor os alunos irdo criar um panfleto.
Este panfleto serd usado como um convite que devera ser distribuido entre os
alunos das outras turmas. Serdo entregues folhas de A4, tesouras e lapis de cor
para confeccao dos panfletos.

Serdo distribuidos entre os alunos trés temas para estar escrito nos
panfletos que seréo os seguintes: doencas relacionadas com o solo, a adubacao e

a relacao do solo com agrotoxicos.

9° - DIA

Durante este dia, sera organizada e combinado com os alunos a
apresentacao da feira de ciéncias. Os materiais produzidos pelos alunos nas aulas
anteriores deverao ser todos reunidos para a exposi¢ao.

Em uma roda de conversa, os alunos irdo expor sua opinido, suas
aprendizagens e suas descobertas. Isso sera interessante para verificar o

desempenho e evolugédo de uma aprendizagem significativa.

10° - DIA
Como culminancia do projeto “Vivendo bem com o nosso solo” os alunos

serdo informados que a turma fara uma exposi¢cao da Feira de Ciéncia para toda a
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escola. Apds este momento, 0s alunos irdo agregar todos os materiais produzidos
nas aulas anteriores, para serem exposto na Feira de Ciéncias.

Em seguida, a turma serd dividida em cinco grupos onde serao
distribuidos para cada equipe uma funcéo.

A primeira equipe estarq na responsabilidade de falar sobre alguns
conceitos do solo. A segunda estara fazendo explicacbes sobre a experiéncia
realizada na sala de aula, onde também efetuardo pequenas demonstracdes na
pratica. A terceira ficara com o compromisso de apresentar as pinturas como solo.
A quarta equipe, devera expor os cartazes com as varias informacdes sobre solo e
saude. Nos mesmos cartazes devera conter legendas com informacdes das
imagens apresentadas.

E para finalizar a exposicdo, a Ultima equipe estara com um estande
apresentando os utensilios criados pelos proprios alunos.

Cada equipe estara ficara responsavel pela sua mesa de apresentacao.
Com o auxilio do professor serdo arrumadas as mesas cobertas para apresentacao

da Feira de Ciéncia.

7 REFERENCIAIS TEORICOS

7.1 Principios Pedagdégicos

Projeto didatico é um tipo de organizacédo e planejamento do tempo e
dos conteudos que envolvem uma situacao-problema. Segundo os Parametros
Curriculares Nacionais, projeto é definido como uma estratégia de trabalho em
equipe que favorece a articulacéo entre os diferentes conteddos, na solucdo de um
dado problema.

A Pedagogia de Projetos apresenta-se como uma concepg¢ao de postura
pedagdgica, e ndo meramente como uma técnica de ensino mais atrativa. Ela
possibilita uma escola alicercada no real, aberta a mdultiplas relacbes com o
exterior, onde o aluno trabalha intensamente e dispde dos meios para afirmar-se.
Permite que ele construa o sentido de sua atividade e oportuniza ao aluno viver
novas experiéncias.

De acordo com a fala de Celso Antunes no video € interessante fazer

algumas citacfes na sua fala:
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[...] no ensino tradicional, o aluno é uma folha em branco que sera
preenchida com informacgdes. ”
[...] No projeto o professor muda de maneira radical o papel, o
conhecimento saber ndo é mais propriedade sua, ele € apenas o
intermediador entre aquele saber que esta nos livros, que esta na
sociedade, que esta na internet, que estd em toda parte, que esta
nas ciéncias e a forma como o aluno vai buscar, o objetivo
epistemoldgico estd cumprido.

Com efeito, os projetos de trabalho constituem um planejamento de

ensino e aprendizagem vinculado a uma concepc¢éao da escolaridade em que se da
importancia ndo sé a aquisicdo de estratégias cognitivas, mas também ao papel do
estudante como responsavel por sua prépria aprendizagem.

O projeto ndo € uma tarefa determinada pelo educador. Deve ser
escolhido, discutido e planejado pela classe toda: educador e aluno. O objetivo do
projeto € articular propdsito didatico (o que os alunos devem aprender) e propdsitos
sociais (o trabalho tem um produto final, como um livro ou uma exposicdo, que vai
ser apreciado por alguém).

O projeto nao tem um esquema unico e pré-concebido. Cada projeto tera
uma estrutura diferente, pois dependera sempre do tipo de problema que esta
sendo proposto, das experiéncias prévias do grupo e das possibilidades reais da
escola. A estrutura deve ser flexivel, aberta a mudancas, para ndo se tornar um
modo singular e repetitivo de analisar e ver o mundo.

Corroborado com a ideia anterior, os Parametros Curriculares Nacionais,
nos dao suporte tedrico para ampliar a desenvoltura da Pedagogia de Projeto.

Todo projeto é desenhado com uma sequéncia de etapas que
produzem aos produtos desejados, todos eles compartilhados com
os alunos. De modo geral a definichio do tem; a escolha do
problema principal que sera alvo de investigagdo; o
estabelecimento do conjunto de conteldos necesséarios e
suficientes para que o aluno realize o tratamento de problema
colocado; o estabelecimento das intencdes educativas, ou objetivos
gue se pretende alcancar pelo projeto; a selecdo de tema; a
previsdo de modos de avaliacdo dos trabalhos do aluno e do
préprio projeto. (BRASIL, 1997, p.82)

Durante o desenvolvimento de um projeto, o trabalho dos alunos é
variado e multidisciplinar. Pode constar de experimentos em classe ou nos
laboratorios; relatorios e registros de observacfes realizadas; entrevistas com
especialistas e autoridades no assunto em estudo; pesquisa e coleta de dados

importantes e pertinentes ao tema.
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Nilbo Nogueira estabelece cinco etapas que coordenam a mediagao dos
professores e a acdo e producao dos alunos.

A primeira delas é planejamento. A prépria definicdo palavras “projeto”,
inclui a concepgéo de futuro, o “jogo” adiante e a necessidade de planejamento.
Nessa fase, o professor deve exercer além do papel operacional e estratégico- o
gue inclui determinar pedagogicamente o porqué da criacdo de determinado projeto
o de mediador. “O professor deve provocar na classe o pensar sobre o
planejamento por meio de perguntas simples a respeito da estruturacdo, criacao e
pratica, instigando a classe a refletir sobre os objetos a serem concretizados.”

O segundo momento € a etapa de execucdo. Nele o aluno entra em
cena totalmente dedicado, a por em prética o que foi planejado. A possibilidade de
pesquisa, escolha de material, formato do produto e outros itens devem ser
oferecidos pelo professor.

A terceira etapa é de depuracdo. Dificil de ser observada na pratica, ela
€ essencial. “O projeto ja esta bom, mais pode ficar ainda melhor se passa por
esse processo de depuracédo, explica Nogueira”. Esse momento o professor deve
guestionar a satisfacao, intencdo e aprendizagem que a classe tenha entendido a
proposta. Caso ndo esteja o suficientemente bom para as expectativas tracadas,
mudancas sdo bem-vindas.

Apés essas trés fases, 0 projeto ja pronto e parte para a quarta etapa,
considerado por Nogueira como uma das mais importantes: a apresentagao. Aqui
todos os produtos e processos que 0s alunos desenvolvem serdo expostos a
terceiros, funcionando tanto como um estimulo ao ego, como também ao
desenvolvimento da capacidade de falar sobre o assunto e a fixacdo do conteudo
estudado.

A Ultima etapa é a de avaliagdo. Nogueira sugere que o professor
estimule a auto avaliacdo dos educandos e a capacidade de ser critico em relacéo
aos projetos do outro. SO depois faz a avaliagdo, resgatando os objetivos iniciais e
checando se todos foram alcancados.

E preciso que os alunos se apropriem desses novos contetidos e para
isso a intervencao do professor é fundamental, no sentido de criar agcdes para que
esta apropriagdo se faca de forma significativa. Isso podera ser feito a partir da
organizacdo de modulos de aprendizagem, onde o professor ira criar atividades

visando a um tratamento mais detalhado e refletido do contetido trabalhado.
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Nem todos os conteudos disciplinares, surgidos nos projetos, sao
objetos de um estudo mais sistematizado, em modulos de aprendizagem. Mas o
gque se transformara em modulos de aprendizagem nado pode ser definido
antecipadamente, sem se considerar o processo vivido pelo grupo, sua experiéncia
e seus conhecimentos prévios.

Na Pedagogia de Projetos, a atividade do sujeito aprendiz é
determinante na construcéo de seu saber operatorio e esse sujeito, que nunca esta
sozinho ou isolado, age em constante interagdo com 0S meios ao seu redor.
Segundo Paulo Freire "o trabalho do professor é o trabalho do professor com os
alunos e ndo do professor consigo mesmo". O papel do educador, em suas
intervencdes, € o de estimular, observar e mediar, criando situacbes de
aprendizagem significativa. E fundamental que este saiba produzir perguntas
pertinentes que facam os alunos pensarem a respeito do conhecimento que se
espera construir, pois uma das tarefas do educador €, ndo so6 fazer o aluno pensar,
mas acima de tudo, ensina-lo a pensar certo.

A Pedagogia de Projetos € um caminho para transformar a escola em
um espaco aberto a construcdo de aprendizagens significativas para todos que
dele participam e o0 uso da internet, por meio de ambientes de aprendizagem
colaborativa, auxiliara bastante na constru¢cdo de conhecimentos, habilidades e
valores dos alunos de hoje.

8 Fechamentos

Para finalizar o projeto, realizaremos uma construgcédo de uma horta, pois
ela é um excelente meio para potencializar o aprendizado do aluno e despertar seu
interesse para a alimentacdo saudavel. A horta sera construida com garrafa pet

devido a escola ndo possuir espaco disponivel para monta-la.

Material necessario:

- Garrafa PET de 2 litros vazia e limpa;
- Tesoura

- Terra ADUBADA

- Muda de planta
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DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacao do tema.
-Leitura e interpretacdo de
e 13h15
texto.
e 13h30 Observacdo das amostras
1°DIA dos tipos de solo.
e 13h45 A
Experiéncia "Como o solo
e 13h55 armazena agua"
Discusséao
e 14h10 _ .
Registro da experiéncia
e 14h30
e 14h45
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacao do tema.
-Leitura e interpretacdo de
e 13h15
texto.
e 13h30 Observacdo das amostras
2°DIA dos tipos de solo.
e 13h45 A
Experiéncia "Como o solo
e 13h55 armazena agua"
Discusséo
e 14h10 _ .
Registro da experiéncia
e 14h30 Atividade com lupa
e 14h45
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacdo do tema.
-Leitura e interpretacdo de
e 13h15
texto.
e 13h30 Observacdo das amostras
3°DIA dos tipos de solo.

e 13h45
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Experiéncia "Como o solo

e 13h55 armazena agua"
e 14h10 Discusséo
Registro da experiéncia
e 14h30
e 14h45
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacdo do tema.
-Leitura e interpretacdo de
e 13h15
texto.
e 13h30 Observacdo das amostras
4° DIA dos tipos de solo.
e 13h45 .
Experiéncia "Como o solo
e 13h55 armazena agua”
Discusséo
e 14h10 . A
Registro da experiéncia
e 14h30
e 14h45
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacao do tema.
-Leitura e interpretacdo de
e 13h15
texto.
e 13h30 Observacdo das amostras
5° DIA dos tipos de solo.
e 13h45 S
Experiéncia "Como o solo
e 13h55 armazena agua”
Discusséao
e 14h10 . A
Registro da experiéncia
e 14h30
e 14h45
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacao do tema.
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-Leitura e interpretacdo de

e 13h15 texto.
e 13h30 Observacdo das amostras
6° DIA dos tipos de solo.
e 13h45 Experiéncia "Como o solo
e 13h55 armazena agua"
Discusséo
e 14h10 Registro da experiéncia
e 14h30
e 14h45
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacao do tema.
-Leitura e interpretacdo de
e 13h15
texto.
e 13h30 Observagcdo das amostras
7° DIA dos tipos de solo.
e 13h45 .
Experiéncia "Como o solo
e 13h55 armazena agua"
. 14h10 Disc.usséo -
Registro da experiéncia
e 14h30
e 14h45
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacdo do tema.
e 13h15 -Leitura e interpretacdo de
texto.
Observacdo das amostras
8° DIA dos tipos de solo.

Experiéncia "Como o solo
armazena agua"

Discussao
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Registro da experiéncia

DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacao do tema.
e 13h15 -Leitura e interpretacdo de
texto.
Observacdo das amostras
9° DIA dos tipos de solo.
Experiéncia "Como o solo
armazena agua"
Discusséao
Registro da experiéncia
DIA HORARIO ATIVIDADE
e 13h Apresentacdo do tema.
-Leitura e interpretacdo de
e 13h15
texto.
e 13h30 Observacdo das amostras
10° DIA dos tipos de solo.
e 13h45 A
Experiéncia "Como o solo
e 13h55 armazena agua"
. 14h10 Disc.usséo -
Registro da experiéncia
e 14h30 Fechamento
e 14h45
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APENDICE D

TERMO DE RESPONSABILIDADE DE PLAGIO
Eu, Heréclito Gomes de Oliveira, académico do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da Faculdade Amadeus/ FAMA, orientado pela Prof.(a) e Dr.(a) Maria
Auxiliadora Santos, declaro para os devidos fins que o Trabalho de Conclusdo de Curso/
TCC intitulado “A INFLUENCIA DA RELACAO PROFESSOR ALUNO NO ENSINO-

APRENDIZAGEM: quinto ano do ensino fundamental’, atende as normas técnicas e


http://lubaroni-informticaeducaoespecial.blogspot.com.br/2011/05/o-que-e-pedagogia-de-projetos.html
http://lubaroni-informticaeducaoespecial.blogspot.com.br/2011/05/o-que-e-pedagogia-de-projetos.html
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cientificas exigidas na elaboracdo de textos e ao Regulamento para Elaboracdo do TCC da
referida Instituicao.

As citacdes e parafrases dos autores estdo indicados e apresentam a origem e
ideia do autor(a) com as respectivas obras e anos de publicacéo.

O Cobdigo Penal em vigor, no Titulo que trata dos crimes Contra a Propriedade
Intelectual, dispde sobre o crime de violacdo de direito autoral-artigo 184 - que traz o
seguinte teor: Violar direito autoral: Pena - detencdo, de 3 (trés) meses a 1 (um) ano, ou
multa. E os seus paragrafos 1° e 2°, consignam, respectivamente:

§ 1o Se a violagéo consistir em reproducéo total ou parcial, com intuito de lucro
direto ou indireto, por qualquer meio ou processo, de obra intelectual, interpretagéo,
execucdo ou fonograma, sem autorizacdo expressa do autor, do artista intérprete ou
executante, do produtor, conforme o caso, ou de quem os represente: Pena - recluséo, de
2 (dois) a 4 (quatro) anos, e multa.

§ 20 Na mesma pena do § 1o incorre quem, com o intuito de lucro direto ou
indireto, distribui, vende, expde a venda, aluga, introduz no Pais, adquire, oculta, tem em
deposito, original ou cépia de obra intelectual ou fonograma reproduzido com violagdo do
direito de autor, do direito de artista intérprete ou executante ou do direito do produtor de
fonograma, ou, ainda, aluga original ou cépia de obra intelectual ou fonograma, sem a
expressa autorizacao dos titulares dos direitos ou de quem os represente. (Lei n® 9.610, de
19.02.98,que altera, atualiza e consolida a legislagédo sobre direitos autorais, publicado no
D.O.U. de 20.02.98, Secéao |, pag.3).

Declaro, ainda, minha inteira responsabilidade sobre o texto apresentado no

Trabalho de Conclusdo de Curso.

Aracaju, / /

Assinatura do aluno concluinte

APENDICE D

Termo de compromisso

Eu, Heraclito Gomes de Oliveira, aluno do 8° periodo do curso de Pedagogia da

Faculdade Amadeus, realizarei entrevista semi-estruturadas com as professoras da


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.610-1998?OpenDocument

95

Escola Estadual José da Silva Ribeiro Filho. O objetivo deste estudo é conhecer a
visdo de professores sobre a influéncia da relacdo professor-aluno no ensino

aprendizagem: em uma turma do quinto ano do ensino fundamental.

Estou consciente de que os depoimentos coletados nas entrevistas serdo usados
exclusivamente como material empirico para o Trabalho de conclusdo de curso,

podendo vir a ser utilizados em trabalhos académicos decorrente da mesma.

Aracaju, de de 2016

Heréaclito Gomes de Oliveira

Coordenador do Curso Williams dos Santos

Professora Orientadora Dra. Maria Auxiliadora Santos

ANEXOS

ANEXO A
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Texto (1)

Solo: Formacao e tipos de solo
e A formacéo do solo;
e Tipos de solo;

e As plantas sabem escolher;
e Solo elixo.

Imagine que vocé esta em um parque deitado sob uma arvore grande, em cima da
grama macia. Nesse gramado, ha alguns arbustos floridos. Ao inspirar, sinta o
aroma delicioso dessas flores, trazido pela brisa que sopra suavemente. Agora,
veja-se em uma praia de mar azul. Imagine-se caminhando pela areia macia até a
beira da agua. Tudo isso é muito bonito e agradavel, ndo é? Mas nada disso
existiria sem o solo.
Sem o solo, todas as paisagens seriam iguais e teriam o aspecto de uma enorme
pedreira, assim como uma selva de pedras. O solo é a camada mais superficial da
crosta, e em geral, é chamado também de "terra" ou "ch&o". Ele é o resultado de

muitos anos de "trabalho" da natureza.

A formacéo do solo

Ha milhdes de anos, ndo havia solo, mas sim enormes rochas dos mais variados
tamanhos - conhecidas como "rocha-méae". As chuvas, o vento, o calor e o frio,
fizeram com que o] enorme rochedo comecgasse a ruir.
Nessas rachaduras, instalaram-se os liquens - que produziam uma espécie de
acido capaz de dissolver pequenas porcdes de rocha. A acdo desses organismos
continuou a desgastar as rochas que se quebraram em pedagos menores,
deixando espacos entre Si.
Chegou um momento em que as rochas haviam se quebrado tantas vezes que se
tornaram pequenos graos! Finalmente, esses se dividiram em partes cada vez
menores até tornarem-se minerais. A partir dai plantas maiores puderam se
desenvolver, e entdo os animais - as plantas surgiram antes dos animais.
Restos dos vegetais (lembre-se que plantas sdo vegetais) e animais mortos ao
entrar em decomposicdo enriqueciam o solo em formacéo, de nutrientes. Esses,

chamados de hiumus misturavam-se com os minerais. O solo é o resultado dessa


http://educacao.uol.com.br/disciplinas/ciencias/ventos-tipos-de-vento-massas-de-ar-frentes-frias-e-brisa-maritima.htm
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mistura.

Apés milhares de anos, a camada de solo depositada sobre a rocha-mée, estava
mais espessa e continuava a engrossar. Muitos tipos diferentes de solo se
formaram, conforme a quantidade de minerais e nutrientes que predominava em

cada ambiente.

Tipos de solo

Existem diversas espécies diferentes de solo, as quais variam conforme a sua
composicdo. Entretanto, alguns elementos estdao presentes em toda a sorte de
solo. Sdo eles a argila, areia, himus, e o calcario misturado. Conforme variam as
guantidades dessas substancias, o tipo de solo varia também.
Solos arenosos, por exemplo, possuem mais areia na sua composicado. Esses séo
muito permeaveis, pois como os graos de areia sdo relativamente grandes, deixam
a agua e o ar passarem com facilidade. Para conferir, basta colocar um pouco de
areia em uma peneira e coloca-la debaixo de uma fonte de agua corrente-como
uma torneira aberta, por exemplo. A agua ird4 atravessar a areia com a maior
facilidade! Os solos que contém mais argila sdo chamados argilosos. Ao contrario
da areia, a argila possui graos bem pequeninos e achatados. Isso faz com que o
solo argiloso "segure" a agua, e ndo permite que ela o atravesse - esse tipo de solo
é denominado impermeéavel. Por isso a argila "encharca" com facilidade.
Se vocé for plantar uma violeta, escolha uma terra de cor marrom bem escuro -
diga ao vendedor da loja de plantas que precisas de terra de solo humifero. Esse é
um tipo de solo riquissimo em nutrientes e as violetas o adoram! Existem dois tipos
de humus: o vegetal, formado pela decomposi¢cdo das plantas, e o de minhoca.
Esses bichinhos deixam o solo fértii ao escavarem galerias arejando a terra.
Conforme esses bichinhos cavam seus taneis, engolem um pouco de terra. Entéo,
0s graos de solo engolidos, passam pelo corpinho da minhoca e séo eliminados
com suas fezes, enriguecidos de nutrientes.
Os ossos dos animais mortos, e conchas abandonadas por moluscos, deixam o

solo rico em calcario que recebe este mesmo nome: solo calcério.

As plantas sabem escolher
Cada tipo de planta "sabe" o melhor tipo de solo para viver. Por exemplo, o cafeeiro

(arvore que produz o café), desenvolve-se muito bem em solos argilosos. Nem


http://educacao.uol.com.br/biologia/anelideos-1-a-importancia-das-minhocas-para-o-equilibrio-ecologico.jhtm
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tente plantar uma arvore de café em solo humifero, pois ela ndo vai nascer!
As laranjeiras, se plantadas em solo calcario, dardo frutos mais doces como
prémio. J4 as palmeiras crescem melhor em solos arenosos. O alecrim "gosta”
muito de solos humiferos assim como as violetas. Isso acontece porque cada tipo

de solo fornece as plantas quantidades variadas de nutrientes e de agua.

Solo e lixo

O solo é o produto da acdo dos seres vivos, e de fenbmenos da natureza. Ele
existe por causa do ciclo de nascimento vida e morte dos seres vivos. O ser
humano utiliza o solo como base de construcéo de casas, ruas, avenidas e também
para produzir 0 seu alimento atraveés da agricultura.
Entretanto, o lixo produzido pelos humanos € jogado ou enterrado no solo
causando sua poluicdo. A contaminagcao do solo traz doengas como verminoses
(causadas por vermes) e intoxicacao para o préprio ser humano. Procure nao jogar
lixo no chdo e procure saber como reciclar. Um solo sujo também impede o
crescimento de plantas e faz com que os animais adoecam. Pense em como seria
um mundo sem esse recurso tao especial.

Mariana Aprile, Especial para a Pagina 3 Pedagogia & Comunicagdo é
estudante de biologia na Universidade Mackenzie e bolsista do CNPq.

http://educacao.uol.com.br/disciplinas/ciencias/solo-formacao-e-tipos-de-solo.htm

Texto (2)

SOLO

O solo € um recurso natural renovavel que é responsavel por abrigar as espécies vegetais
e também por ser o meio de sobrevivéncia do ser humano e dos animais.

O solo, mais do que simplesmente a camada superficial da Terra, é conceituado
como o substrato terrestre que contém matérias organicas e é capaz de sustentar
plantas e vegetais sobre si em um ambiente aberto, sendo resultante do
intemperismo e da decomposi¢cdo das rochas. E o material organico ou mineral
inconsolidado na porcéo superior da crosta terrestre que serve de base para todas
as atividades soco espaciais e naturais. A area do conhecimento que se preocupa

em estudar especificamente os solos é chamada de Pedologia.


http://educacao.uol.com.br/disciplinas/ciencias/solo-formacao-e-tipos-de-solo.htm
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Trata-se de um recurso renovavel, ou seja, o solo € um elemento natural que pode
ser por diversas vezes utilizado pelo ser humano em suas atividades produtivas,
embora a ma utilizacdo e a ndo conservacdo dos solos fagam com que eles se
tornem incultivaveis. Para melhor compreender a sua estrutura, elaboraram-se os
conhecimentos a respeito dos horizontes do solo, assim nomeados: O, A, B C e

rocha mae. Confira 0 esquema a seguir:

NE. ¥ o t
DA fac
Os perfis ou horizontes do solo representam diferentes caracteristicas de um
mesmo elemento

A seguir, um detalhamento das caracteristicas principais de cada perfil do solo.
Horizonte O — é o horizonte organico formado a partir da decomposi¢cdo de
materiais organicos de origem animal e vegetal.

Horizonte A — é o horizonte mineralégico que, como o0 nome indica, € composto
por compostos minerais oriundos da rocha méae (a rocha que se decompés e deu
origem ao solo) e também de outras areas. Geralmente, essa camada apresenta
uma boa quantidade de material organico decomposto, o que faz com que também
se chame de solo humifero.

Horizonte B — € o horizonte de composi¢cao essencialmente mineral. Ele é formado
pela acumulacéo de argila e também de oxi-hidréxicos de ferro e aluminio.
Horizonte C — € a zona de transi¢cdo entre o solo e a sua rocha formadora, sendo
chamado também de saprolito. E formado por alguns sedimentos maiores e
menos decompostos, representando o processo de decomposicéo da rocha.

Os elementos e as caracteristicas do solo costumam seguir uma combinacdo de
diferentes caracteristicas, tais como: o tipo de rocha mae, idade do solo, transporte
de sedimentos advindos de outras areas, presenca de matéria organica resultante
da decomposicdo de seres vivos, entre outras. Por esse motivo, diferentes

classificagdes séo utilizadas com base em diferentes critérios preestabelecidos.
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Por exemplo, se levarmos em conta a profundidade, os solos dividem-se em rasos
(menos de 50 cm), semiprofundos (50 a 100 cm), profundos (100 cm a 200 cm) e
muito profundos (mais de 200 cm). Ja pela drenagem, eles podem ser classificados
em excessivamente drenados, bem drenados e mal drenados. Existem ainda
muitos outros critérios que originam nomes como latos solos, luvissolos, solos

argilosos, solos areniticos e muitos outros.
http://www.brasilescola.com/geografia/o-solo.htm
TEM AUTOR? TEM TiTULO???

Texto (3)

Estudando o Solo

O QUE E?
O solo, também chamado de terra, € fundamental para a vida de todos os seres

vivos do nosso planeta. Ele é o resultado da acdo conjunta de agentes externos:
chuva, vento, umidade, calor sobre as rochas que depois é enriquecido com
matéria organica (restos de animais e plantas).

O solo é a camada mais fina da crosta terrestre e se localiza na superficie externa.
FORMACAO DO SOLO

A formacgéo dos solos é um processo muito lento, tem uma longa duragéo e segue
sempre as mesmas etapas.

Etapa 1:

A rocha mae surge a superficie da Terra.

Etapa 2:


http://www.brasilescola.com/geografia/o-solo.htm
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ARBUSTOS

LIQUENS

ROCHA'

SOLO PRIMITIVO SOLO JOVEM SOLO MADURO

Os fatores externos, como 0 vento, a agua, a temperatura e 0s seres vivos, VAo
desgastando a rocha, provocando rachaduras e a desmanchando.

Etapa 3:

Pequenos seres vivos, como fungos e bactérias comecam a colonizar a rocha.
Quando estes morrem, juntam-se aos pedacos de rochas desmanchados formando
um solo pouco espesso — 0 solo primitivo.

Etapa 4.

Depois surgem pequenas plantas com raizes e aparecem pequenos animais que
facilitam a desagregacao da rocha e a acumulacdo de restos de matéria organica,
tornando o solo mais espesso e complexo.

Etapa 5:

Por ultimo, comecam a desenvolver-se plantas e a surgirem animais de maior
porte. Os restos destes seres vivos e 0S materiais resultantes da sua
decomposicdo vao se juntando ao solo, que acaba por ficar formado por varias

camadas. Este solo é entdo chamado de solo maduro.

CAMADAS DO SOLO

horizente O

horizonte A

horizonte B

horizonte C

camada R


http://3.bp.blogspot.com/_B1rvYAU51zg/TOGLxiFFrFI/AAAAAAAAAAc/cPwcvHOLhmI/s1600/formacao_solos
http://3.bp.blogspot.com/_B1rvYAU51zg/TOGLxiFFrFI/AAAAAAAAAAc/cPwcvHOLhmI/s1600/formacao_solos
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Horizonte O - E formado pela acumulacdo de folhas e outros restos de plantas e
por cadaveres de animais.

Horizonte A - E formado por produtos resultantes da decomposicdo dos seres
vivos, juntamente com alguma matéria mineral. Nesta camada podemos encontrar
alguns animais e raizes de plantas.

Horizonte B - E formado por fragmentos minerais e por alguns materiais
provenientes da decomposicéo dos seres vivos

Horizonte C - E constituido por fragmentos minerais, resultantes da desagregacéo
da rocha-mée.

Rocha — mée - Rocha a partir da qual se forma o solo.

A IMPORTANCIA DO SOLO PARA A VIDA

E no solo que se fixam e se desenvolvem a grande maioria das plantas do nosso
planeta. Estas plantas, por sua vez vao servir de alimento para os animais.

Além de contribuirem para a formacéo dos solos, 0s seres vivos desempenham
outras tarefas importantes como torna-las férteis, ou seja, solos com apropriados
para a agricultura, que sdo os mais importantes para o homem.

Bactérias

No solo existe uma grande guantidade de bactérias. Estes seres microscopicos
decompdem a matéria organica e alguns captam o nitrogénio da atmosfera, o que é
fundamental para as plantas.

Também produzem substancias que vao ser utilizadas por outros seres vivos.

Fungos

Estes seres vivos, onde se incluem os cogumelos e o mofo, fazem a decomposicao
da matéria organica do solo transformando-a em matéria organica que € utilizada
pelas plantas.

Formigas, minhocas e toupeira
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Ao cavarem as galerias onde se instalam, estes animais revolvem o solo, que fica
arejado, permitindo uma melhor passagem da agua e do ar para as raizes das
plantas. http://profclarisse.blogspot.com.br/2012/04/estudando-o0-solo.html



http://profclarisse.blogspot.com.br/2012/04/estudando-o-solo.html

